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Javier Julian Enriquez, como titulado de Master,
ha realizado varios proyectos de investigacién (USA):

e Effective approaches to learning a second or foreign language.

e Pragmatic and Communicative approaches to language teaching.
Actualmente vive en Valencia (Espafia), donde ha cursado estudios de
Master Universitario en Lenguas y Tecnologia, Universidad Politécnica,
enfocado a la ensefianza de la literatura y poesia en el aula E/LE, con el
siguiente proyecto:

e Integracion de la literatura y poesia en el aula ELE: Analisis de

la Fabula de Polifemo y Galatea (Gdéngora).
En cuanto a la metodologia de este estudio respecta, mediante una
propuesta didactica, es preciso sefialar que ha sido puesta en practica
de forma similar en la clase de Metodologia, Enfoques, y Técnicas
Activas (Master DLA, 2013-2014).

Resumen (espafiol)
Esta unidad didactica esta dirigida a alumnos del nivel avanzado C2 o estudiantes de

E/LE de filologia espafiola, conforme a la descripcion del Marco de Referencia
Europeo para las Lenguas (MCER). Se centra en el analisis de los aspectos mas
caracteristicos de la poesia de Gongora con obras como la Fabula de Polifemo y
Galatea (1612), que supone una de las mas admirables producciones de la literatura
clasica occidental y cumbre de la poesia barroca. Con ello, se pretende llevar al marco

del aula técnicas y enfoques activos mediante los cuales el alumno puede adquirir una



practica determinada que promueva notablemente su aprendizaje. Se trata de una
metodologia que sirve como eje vertebrador y motivador en la ensefianza de la literatura
y poesia en E/LE, puesto que el alumno se convierte en protagonista activo de su
aprendizaje con la asignacion de tareas continuas de recepcion y creacion; con las que
se pretende formar al alumno para que sepa establecer su lectura personal, o sea, su

interpretacion y valoracion de esta obra literaria.

Abstract (English)
This didactic unit is aimed at students of advanced level C2 or students, who are

studying Spanish philology, according to the description of the Common European
Framework of Reference for Languages (CEFR). It focuses on the analysis of the most
characteristic aspects of the poetry of Gongora with literary works such as the Fable of
Polyphemus and Galatea (1612), which is one of the most remarkable productions of
Western classical literature and important books of baroque poetry. With this proposal,
we aim to bring to the setting of classroom some techniques and active approaches,
through which students can acquire a particular practice that promotes their learning
significantly. This methodology serves as a unifying core, which motivates teaching of
literature and poetry in Teaching Spanish as a Foreign Language (E/LE), since students
become active protagonists of their learning with continuous tasks of reception and
creation, thus enabling them to establish personal reading, and their interpretation and

assessment of this literary work.
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Desarrollo y metodologia

El objetivo principal de este trabajo es el acercamiento a los alumnos del
nivel avanzado C2 o estudiantes de E/LE de filologia espafiola, conforme
a la descripcion del Marco de Referencia Europeo para las Lenguas, los
aspectos mas caracteristicos de la Fabula de Polifemo y Galatea de Gongora;
considerada una de las mas admirables producciones de la literatura
clasica occidental y cumbre de la poesia barroca espafiola. Para ello, el
trabajo del vocabulario y las tareas de comprension de la lectura de la
cuarta estrofa constituyen la via para la consecucion de dicho objetivo.
La aplicacién de la técnica del puzzle, como metodologia empleada,
pertenece a una de las diversas técnicas y enfoques activos mediante los
cuales el alumno puede adquirir una practica determinada que promueva
notablemente su aprendizaje. Se trata de una metodologia que sirve como
eje vertebrador y motivador en la ensefianza de la literatura y poesia en
E/LE, puesto que el alumno se convierte en protagonista activo de su
aprendizaje con la asignacion de tareas continuas de recepcion vy
creacion.

Las fases, en que se desarrolla el aprendizaje cooperativo mediante la
técnica del puzzle, se estructuran de la siguiente forma:

En una primera fase, el profesor forma grupos de 3 o 5 alumnos, se
designa un responsable, el tema a tratar se divide en segmentos, y se le
asigna uno a cada miembro del grupo y se responsabilizan de su
gjecucion, los compafieros no pueden tener acceso a las tareas de los
otros. Se limita el tiempo de lectura, de forma que puedan familiarizarse

con el tema. No hace falta memorizarlo:
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Figura 1. Primera fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)

En una segunda fase, se retnen con los alumnos de los otros grupos que
estan realizando la misma tarea, de esta forma se constituye el grupo de
expertos, discuten sobre los puntos principales, estructuran el trabajo y

preparan una presentacion:
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Figura 2. Segunda fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)



Finalmente, en una tercera fase, los alumnos regresan al grupo original,

presentan y explican su segmento del tema:
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INFORMACION
2
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Figura 3. Tercera fase (fuente: Andreu y Labrador, 2010)

Mientras dura todo el proceso, el profesor realiza una funcion de
observador y supervisor del proceso. El lider debe resolver los
problemas que surjan, es conveniente que cada lider de grupo reciba
algun tipo de informacidon sobre la manera de interceder, hasta que éste
sea capaz de realizar su tarea mas eficazmente. El profesor solo
intervendréa si se solicita su ayuda.

En definitiva, mediante la aplicacion de técnicas y enfoques activos
como metodologia vertebradora, la competencia literaria y lectora como
conocimiento unidireccional se transforma en conocimiento transversal y

mas significativo. Véase la siguiente figura al respecto:
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Figura 4. Aprendizaje significativo (fuente: Garcia-Carbonell y Andreu. Material de clase

impartido por Garcia-Carbonell y Andreu, Méaster DLA, 2014).

Por consiguiente, presentamos el siguiente proceso para el presente

trabajo que pasamos a detallar:

a)

b)

Obtener informacion sobre Gongora. El producto de esta fase es el
documento base que facilita las tareas posteriores, pero, ¢qué
pasos se dan para obtenerlo? Aqui se proporciona a los alumnos
recursos para poder fabricar ese documento base (fichas para
completar, indicarles qué informacién hay que buscar, etc.); se
trata de marcar los pasos que hay que dar y especificar con qué
dinamicas y qué recursos se realiza cada uno de ellos. Estos pasos
tienen que estar relacionados con los siguientes, es decir, ademas
de informacion sobre la biografia y el contexto historico de
Gdngora, es preciso hacer alguna referencia a su estilo literario:
tipo de métrica, temas que trata, Iéxico que utiliza... Se trata de ir
introduciendo informacién que después puedan utilizar para el
analisis del poema.

Se analizan los versos de la cuarta estrofa. Este epigrafe
constituye el grueso de la actividad que habria que explicar con
mucho detalle. Hay que decidir qué aspectos vamos a analizar del
poema (métrica, Iéxico, tema que trata, alguna figura literaria...),
que serian aquellos sobre los que hemos obtenido informacion
anteriormente en el paso anterior.

Pasar a la produccion. En este epigrafe es preciso guiar a los

alumnos en la produccidn con varias dinamicas y materiales: elegir



un tema; seleccionar un léxico, utilizar alguna de las figuras
literarias que se hayan trabajado en el bloque anterior, mostrar
mas modelos y pasar a escribir.

Pasos de la actividad:

a) Obtener informacion sobre Gongora. El producto de esta fase es el

documento base, por lo que se suministrara a los alumnos el modelo y
los recursos para poder fabricar dicho documento. En este caso, se
utilizara como fuente una de las paginas de internet mas importantes
sobre el autor objeto de estudio que existen en la actualidad: gongora-

poetauniversal - Paseo gongorino por Cérdoba, que contiene

informacion muy relevante. Los pasos que se deben seguir para su
obtencion van ligados a la técnica del puzzle.

Las fases, en que se desarrolla el aprendizaje cooperativo mediante la
técnica del puzzle, se estructuran de la siguiente forma:

En una primera fase, dependiendo del numero de alumnos, que en
nuestro caso es una clase compuesta por veintitrés, el profesor forma
grupos de 3 o 5 alumnos, se designa un responsable, el tema a tratar
se divide en segmentos, y se le asigna uno a cada miembro del grupo
y se responsabilizan de su ejecucion; los compafieros no pueden tener
acceso a las tareas de los otros.

Se limita el tiempo de lectura, de forma que puedan familiarizarse con

el tema. (Duracion de esta fase: 45 minutos).

Luis de Gdongora y Argote (1561-1627)

Primer segmento, biografia del autor:

http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/El+autor

! Imagen obtenida de: http://www.fotosimagenes.org/luis-de-gongora



https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fgongora-poetauniversal.wikispaces.com%2FPaseo%2Bgongorino%2Bpor%2BC%25C3%25B3rdoba&ei=rudHVb3SOYGwUvyWgtgK&usg=AFQjCNGSLtbMvp_sOuk7sQwPrwZpOQsKWg&bvm=bv.92291466,d.d24
https://www.google.es/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CCIQFjAA&url=http%3A%2F%2Fgongora-poetauniversal.wikispaces.com%2FPaseo%2Bgongorino%2Bpor%2BC%25C3%25B3rdoba&ei=rudHVb3SOYGwUvyWgtgK&usg=AFQjCNGSLtbMvp_sOuk7sQwPrwZpOQsKWg&bvm=bv.92291466,d.d24
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/El+autor
http://www.fotosimagenes.org/luis-de-gongora

Goéngora nacio un 11 de julio en la Cérdoba de 1561... Su infancia y

adolescencia transcurrieron en la Cérdoba barroca [...]

Segundo segmento, su contexto historico:
http://gongora-

poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo

Al comenzar el siglo XVII, Espafia sigue siendo la primera potencia de
Europa. Es en este siglo cuando se inicia el proceso de descomposicion
interna que culminard con la pérdida de la hegemonia espafiola... Sin
embargo, el desmoronamiento econémico no tiene paralelismo en el
mundo artistico. Estos primeros afios del siglo XVII, como ya habia
sucedido en el siglo anterior, producen figuras de gran talla. Se habla de
ambos periodos con la denominacién de Siglo de Oro de la literatura y de

las artes plasticas espafolas [...]

Tercer segmento, su estilo:

http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/Estilo+po%C3%A9tico

[...] Continuando con la tradicién culta italianizante, utiliza el
hipérbaton, que supone la alteracion del orden normal de las palabras,
del que Géngora es todo un maestro. Este instrumento es el que permite
dar una mayor intensidad sonora a su lengua poética, consiguiendo
un efecto colorista y musical...A ello contribuye la sintaxis; destaca por
sus periodos largos, debido a la proliferacién de complementos
circunstanciales y de oraciones subordinadas, que incluyendo otros
recursos, como la metafora, y la adjetivacion matizada, origina
realidades inusuales y sorprendentes. Ejemplos de ello los podemos ver
en los siguientes versos:"Era del afio la estacion florida" (la
primavera)... Todo el arte de Gdngora consiste en un doble juego:
esquivar todos los elementos de la realidad cotidiana, para sustituirlos
por otros que correspondan a realidades distintas del mundo fisico y que
solo podemos deducir por intuicion.

Esto es lo que llamamos metaforay en Gdéngora, aunque muchas veces
vemos la metafora renacentista, cada vez mas va forzando la distancia
entre los diversos términos y el resultado es asociaciones insospechadas.

A partir de 1600 incrementa el uso de la metadfora vy


http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/G%C3%B3ngora+y+su+tiempo
http://gongora-poetauniversal.wikispaces.com/Estilo+po%C3%A9tico

en Soledades consigue un lenguaje metaférico pleno, reforzado por el
empleo de hipérboles. Ejemplos de metaforas y de hipérboles podemos
ver en: "Tu cabello,/ oro brufiido al sol relumbra en vano" (el oro
brufiido no puede rivalizar con su cabello, lo que sugiere un cabello

brillante y rubio) [...]

Cuarto segmento, argumento y estructura de su obra la Fabula de
Polifemo y Galatea:

http://www.uv.es/ivorra/Gongora/Polifemo/argumento.htm

La fabula de Polifemo y Galatea ha servido de argumento a numerosos
poemas antiguos y modernos. La fuente principal de Godngora es la
versién que Ovidio incluye en sus Metamorfosis, un poema en 15 libros
en el que se narran unas 250 historias. La de Polifemo comprende los
versos 13.750 - 13.897. Es interesante comparar la versién de Ovidio con
la de Gdéngora para comprender a través de las diferencias el sentido que
Géngora quiso dar a la suya.

Para Ovidio la historia es simple: La accion transcurre en Sicilia. Alli
vive el ciclope Polifemo, un gigante monstruoso y cruel con un solo ojo,
qgue se enamora de la ninfa Galatea, la cual a su vez esta enamorada de un
joven pastor llamado Acis. La historia esta narrada por boca de Galatea,
quien explica cémo el gigante se subio a lo alto de una roca con una
especie de flauta hecha con cien cafias y empez6 a cantarle ofreciéndose
como su esposo entre halagos, promesas y regalos. Al no ser
correspondido corrié a buscar a los dos amantes y arrojoé una gran roca
sobre Acis. La ninfa pidié ayuda a los dioses y éstos transformaron en
agua la sangre que manaba de la roca. Acis qued6 asi convertido en un

rio. ..

Un final no muy heroico. Respecto a Galatea, es un personaje
convencional: comienza llorando al pensar en Acis y luego cuenta
friamente la historia, sin més. El Unico caréacter desarrollado es el de
Polifemo, pero de él no se destaca su crueldad, sino su ignorancia y su
torpeza como enamorado.

Gdéngora introduce cambios esenciales que convierten en drama la ironia
de Ovidio. En primer lugar relata la forma en que Acis y Galatea se
enamoran (cosa que Ovidio da por hecha). Esto hace que Polifemo no
conozca desde el principio este amor, y es precisamente la furia que le
invade al descubrirlo lo que le lleva a lapidar a Acis. Otro cambio

argumental es que Polifemo no busca deliberadamente a los amantes


http://www.uv.es/ivorra/Gongora/Polifemo/argumento.htm
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(pues desconoce su idilio), sino que es una fatidica casualidad lo que los
delata: el gigante tira unas piedras para ahuyentar a unas cabras que
estropeaban sus vides y algunas de ellas llegan al escondite de Acis y
Galatea, los cuales, al creerse descubiertos, salen corriendo y se

desencadena asi el desenlace [...]

Quinto segmento, lectura de la cuarta estrofa perteneciente a la Fabula
de Polifemo y Galatea:

http://www.uv.es/~ivorra/Gongora/Polifemo/04.htm

Donde, espumoso, el mar siciliano

el pie argenta de plata al Lilibeo

(béveda de las fraguas de Vulcano

o0 tumba de los huesos de Tifeo),

palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo -

del duro oficio da. Alli una alta roca

mordaza es a una gruta de su boca.
Prosificacion: Donde el mar siciliano, espumoso, argenta de plata el pie
al Lilibeo (b6veda de las fraguas de Vulcano o tumba de los huesos de
Tifeo), un llano da, cenizoso, palidas sefias del duro oficio, cuando no
del sacrilego deseo. Alli una alta roca es mordaza de su boca a una gruta.
Notas: En el extremo occidental de la isla de Sicilia hay un promontorio
Ilamado Lilibeo. Mas hacia el este se alza el Etna. Hay varias leyendas
mitoldgicas que pretenden explicar la actividad volcanica del Etna. Segln
una de ellas, el volcan era la chimenea de la fragua de Vulcano, situada
bajo la isla. Vulcano forjaba en su fragua los rayos que lanzaba Jupiter
durante las tormentas. Segun otra leyenda, antes de que el hombre
poblara la Tierra ésta la habitaban los gigantes, que trataron de escalar el
monte Olimpo, la morada de los dioses, para dominarlo también, pero
fueron aniquilados. Uno de ellos, Tifeo, fue sepultado vivo por una gran
roca que le lanzo6 Jupiter, roca que se convirtio en la isla de Sicilia y el
Etna era el respiradero por donde el gigante exhalaba su aliento.
Observaciones: La expresion A cuando no B equivale a A si no B, o més
simplemente a A o B. EI Ilano, con sus cenizas, da muestras de la
actividad del Etna, es decir, sefias del duro oficio (el oficio de herrero de
Vulcano) o del sacrilego deseo (que tuvieron Tifeo y los demds gigantes
de invadir el Olimpo).
Péalidas puede entenderse como débiles (palidas sefias = débiles indicios)

0 bien como lugubres, pues en la literatura latina es habitual calificar a


http://www.uv.es/~ivorra/Gongora/Polifemo/04.htm

la muerte como palida. Asi, péalidas sefias = sefiales de muerte.
La expresién A es B a C significa A le sirve a C como B. Esto es habitual
en castellano cuando B es un adjetivo (La roca es atil a Juan), pero
Gdéngora la emplea habitualmente con sustantivos (La roca es mesa a Juan
= le sirve como mesa a Juan.) Asi, los Ultimos versos significan que una
roca hace de mordaza a la boca de una gruta (es decir, la cierra).
Comentarios:

La narracion comienza con una colorida descripcion del escenario:

Donde, espumoso, el mar siciliano

el pie argenta de plata al Lilibeo
El mar azul se vuelve plateado por la espuma de las olas que rompen al
pie del Lilibeo. Sintacticamente, los versos son llanos: no hay un
hipérbaton forzado en el primero, ya que no hay que entender "el
espumoso mar siciliano", pues lo que dice es que el mar siciliano argenta
espumoso el pie al Lilibeo (espumoso = con su espuma)...
Etimoldgicamente, argentar es platear, por lo que argenta de plata puede
parecer un pleonasmo. No lo es, pues en la época de Gongora argentar se
usaba con el sentido general de dar brillo de oro o plata, especialmente a
determinados calzados, lo que hace necesaria la precision "de plata" y
hace todavia mas oportuna la expresion "argenta de plata el pie"...
A continuacion nos encontramos con

(boveda de las fraguas de Vulcano

0 tumba de los huesos de Tifeo)...
Ademas, las dos referencias aluden al Etna, y los versos siguientes
refuerzan esta alusion:

palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo -

del duro oficio da.

Ahora estamos en un ldgubre Ilano en las cercanias del Etna. Una vez
mas, no debemos ver un hipérbaton en cenizoso un llano, pues, como en
el primer verso, hay que entender que el llano da, cenizoso, (= con las
cenizas que lo cubren) sefias palidas del duro oficio. Aqui tenemos un
ejemplo de correlacion: Géngora propone dos explicaciones alternativas
de la actividad del Etna vy, en correlacién con ellas, da dos
interpretaciones de por qué hay cenizas en el llano (son sefias del duro
oficio si pensamos que el Etna es la chimenea de las fraguas de Vulcano,
o0 sefias de la historia de Tifeo, si creemos que Sicilia es la tumba de
Tifeo)...
Si esta estrofa fuera una pelicula, estariamos ante un lento zoom: primero

el mar, luego el Lilibeo, luego el Etna, luego el llano, luego la cueva.

11



12

Este zoom continGa en la estrofa siguiente, que nos llevara hasta el

interior de la cueva.

En una segunda fase, se retnen con los alumnos de los otros grupos que
estan realizando la misma tarea, de esta forma se constituye el grupo de
expertos, discuten sobre los puntos principales, estructuran el trabajo y
preparan una presentacion. Es decir, con la informacidn obtenida se lleva
al grupo de expertos para su cotejo y mejora. De esta actividad se
obtiene el documento base para explicar a los componentes del grupo

original. Un ejemplo obtenido de esta actividad:

Géngora, con su obra Soledades (1613), se convierte en el poeta mas
importante de la poesia barroca y del siglo de Oro en la Espafia de
principios del siglo XVII. Posteriormente, se convirtio en el poeta mas

influyente en lengua espafola [...]

Finalmente, en una tercera fase, los alumnos regresan al grupo original,
presentan y explican su segmento del tema.

Mientras dura todo el proceso, el profesor realiza una funcion de
observador y supervisor del proceso. El lider debe resolver los
problemas que surjan, es conveniente que cada lider de grupo reciba
algun tipo de formacion sobre la manera de interceder, hasta que éste sea
capaz de realizar su tarea mas eficazmente. EI profesor solo intervendréa

si se solicita su ayuda.

b) Analisis de los versos de la cuarta estrofa. (Duracién de esta fase: 40
minutos). Este epigrafe constituye el grueso de la actividad que hay
que explicar con mucho detalle. Se analizan aspectos del poema
(Iéxico, métrica, tema que trata, alguna figura literaria...), que son
aquellos sobre los que hemos obtenido informacidén anteriormente en
el paso anterior. Para mostrar estos términos, se recurre a la clase
explicativa en la cual el profesor define, precisa y presenta ejemplos
de los diferentes conceptos.

Léxico. Los alumnos deben rellenar los siguientes vacios de

informacion:
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Promontorio
(Lilibeo)

Altura considerable de tierra

que avanza dentro del mar

Vulcano

Dios del fuego

Volcan (Etna)

Abertura en la tierra, y mas
cominmente en una montafa,
por donde salen de tiempo en

tiempo humo, llamas

Sacrilego Lesion o profanacion de cosa,
persona o lugar sagrados
Gruta Caverna natural o artificial

Una alta roca
mordaza es de su

boca a una gruta

Una alta roca cierra la entrada

a la cueva

Argentar de plata

Hacer que el mar se vuelva

plateado

Descripcion del Mar y Lilibeo:

El mar siciliano, espumoso, argenta de plata el pie al Lilibeo (se

vuelve plateado por la espuma de las olas que chocan contra las rocas del

Lilibeo).

Descripcion del Etna y llano de la isla de Sicilia:

En el llano de la isla de Sicilia hay cenizas, o bien porque son sefias

del duro oficio en caso de que el volcan Etna sea (la chimenea de las

fraguas de Vulcano), o bien porque son sefias de la tumba del gigante

Tifeo en caso de que el volcan Etna sea (el respiradero por donde el

gigante exhalaba su aliento).

Descripcion de la cueva:
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Una alta roca es mordaza de su boca a una gruta (Una alta roca cierra
la entrada a la cueva).

Descripcion correlativa: (Mar-Lilibeo-Etna- llano- cueva).

Métrica:

El poema la Fabula de Polifemo y Galatea estd escrito en octavas
reales, estrofas compuestas por ocho versos endecasilabos; de los
cuales, los seis primeros riman ABABAB, y los dos altimos forman

un pareado CC.

Tema que trata:

La Fabula de Polifemo y Galatea narra los amores entre un ciclope,

de aspecto deforme, y la ninfa Galatea, joven y hermosa.

Figuras literarias empleadas:

Hipérbaton (alteracion del orden logico de las palabras):
Palidas sefias, cenizoso, un llano...del oficio duro da-Un llano, cenizoso...

da péalidas sefias del oficio duro

Metonimia (sustitucion de un término por otro que presenta con el

primero una relacion de contigiidad espacial, temporal o causal):
Mordaza a la boca de una gruta-mordaza por mecanismo que cierra la

entrada de la gruta

Metaforizacion del simbolo (Gdongora metaforiza el simbolo como

una de las caracteristicas principales de su estilo):

La actividad volcanica del Etna (plano real)- boveda de las fraguas de
Vulcano o tumba de los huesos de Tifeo (planos evocados)

Sefiales de muerte (plano real)-palidas sefias (plano evocado)

c) Fase de produccién. (Duracion de esta fase: 35 minutos).
Tema:
Escribir un texto poético: “Tifeo el naufrago”
Muestra de mas modelos conforme al léxico y figuras literarias
estudiadas y analizadas en el bloque anterior. Por tanto, esta ultima
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actividad, guiada por el profesor, como actividad de creacidn, tiene
como objetivo que los alumnos creen algunos versos a partir de los

que parecen versos significativos:

Donde, espumoso, el mar siciliano

(béveda de las fraguas de Vulcano
o0 tumba de los huesos de Tifeo),
palidas sefias, cenizoso, un llano,

- cuando no del sacrilego deseo —

Estrofas sugeridas por el profesor:
Donde, espumoso, el mar siciliano
Donde el mar siciliano, espumoso,
el pie argenta de plata al Lilibeo
que se vuelve plateado
al borde del Lilibeo (promontorio),
(béveda de las fraguas de Vulcano
o tumba de los huesos de Tifeo),
que se convierte en bdveda
de las fraguas de Vulcano
0 en tumba de los huesos de Tifeo,
palidas sefias, cenizoso, un llano,
- cuando no del sacrilego deseo —
un llano cenizoso
palidas sefias de muerte da,
Alli una alta roca
mordaza es a una gruta de su boca
y donde una roca
cierra la entrada

a una cueva.
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Escritura:
El siguiente texto poético final es el que han escrito los alumnos. Se

les indica a los mismos que no hace falta que la rima sea rigurosa.

“Tifeo el naufrago”
Tifeo el nadufrago en la isla de Sicilia
medita su soledad:
iSé como el mar siciliano
que, espumoso, de plata dorado,
rompiendo contra las rocas del Lilibeo,
encuentra fuerzas
para volver a empezar!
Que el cenizoso llano,
que palidas sefias
de muerte da,
se convierta en facil sendero
para Tifeo el naufrago,
cuando Vulcano
no su ceniza desatada

al cielo.

Al terminar la unidad didactica, en la clase del dia siguiente, tiene lugar
una fase de reflexion, evaluacion, y puesta en comin de todo lo realizado
con el fin de aprender de la experiencia; cuyo fin es consolidar, mejorar
todo lo aprendido. A este respecto, el profesor deberd dar feedback
formativo, como tipo de evaluacion formativa, para ayudar al alumno a
pensar, mejorar y aprender. (Duracién de la puesta en comun y debate:
45 minutos).

Asimismo, se utiliza la encuesta’ como fuente directa, llevada a cabo a
través del Google Drive, para conocer el punto de vista del alumno. Cada
uno de los items estd formado por tres preguntas cerradas y una abierta
gue nos permitira obtener datos cualitativos y cuantitativos sobre la
utilidad y satisfaccion; dicha encuesta se realiza on line por su acceso

rapido e individual en cualquier momento.

2 \/éase anexos
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Encuesta: evaluacién y reflexion entre los alumnos y el profesor sobre el

proceso de aprendizaje en esta unidad didactica
*QObligatorio

¢Funcionaron bien las actividades? *

Si
“ No
O No sé
P

Otra respuesta

¢ Qué te ha gustado maés de la tarea? *

" Su creatividad
Su interaccion activa y competitiva
No sé

© Otra respuesta

¢Ha sido apropiada la actividad? *

Si

No

Depende de las necesidades del alumno

Otra respuesta

¢Han sido unas tareas interesantes y motivadoras? *
Si

No

No sé

Otra respuesta
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¢Ha sido suficiente la informacion de entrada mediante los ejercicios propuestos por el
profesor? *

C g
No
No sé

Otra respuesta

¢Han sido las actividades apropiadas para realizar la tarea final? *
Si

No

No sé

Otra respuesta

¢Se han disefiado las actividades de manera que se facilitara la comunicacion en
grupos? *

s

No

No sé

Otra respuesta

¢Las tareas se han estructurado de una forma gradual (de lo més sencillo a lo més
dificil? *

“ s
No
No sé

Otra respuesta
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¢Se han integrado adecuadamente una serie de macrodestrezas de las actividades?
(comprensidn lectora, expresion escrita...) *

s

No

No sé

Otra respuesta

¢Se han integrado correctamente las actividades comunicativas con otras tareas y
ejercicios disefiados para proporcionarte un control sobre el sistema linguistico (Iéxico y

sintaxis)? *
Si

No

No sé

Otra respuesta

Respuesta abierta

Comenta cualquier aspecto relacionado con la actividad que has realizado
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