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Resumen

APuedo tener un codswitching?
Codeswitching en estudiantes deattorado ense—ando

cursos de espa—ol lengua extranjera

Marta VacasMatos MA

The University of Texas at Austin, 2010

Supervisor: Miximo Rafael Salaberry

Este trabajo psenta los resultados de una investigaci—n sobre el uso del inglZs (la
lengua materna de los estudiantes) por los profesores en la clase de segundo semestre de
espa—ol a nivel de universidad. Los resultados mostraron que las profesoras escog’an
conscientemete la lengua que utilizaban as’ como cutndo y c—mo la empleaban en clase.
Parece que la experiencia de las profesoras como instructoras hac’a que el inglZs fuera
menos usado por las que ten’an mits prictica como instructoras o un mejor domino de su
L2, yafuera Zsta el inglZs o el espa—ol. Sin embargo, los usos mis discutidos y esperados
del inglZs en clase (log'stico y pedag—gico) no fueron en ningcen caso el ms comeen. La
raz—n principal por la que las profesoras usaban el inglZs era por cuestiones—¢e rela

de comunicaci—n con sus estudiantes, es decir, el uso social de la lengua.

Vi



This paper presents the results of a study centered on the use of English (L1 of the
students) by teachersine secongemester college level Spanish class. The results show
that instructors consciously choose when and how they use English or Spanish and that
the more experienced teachers, as well as those that have a better dominance of their L2,
use less Engdh in class. My research adds to that from previous investigations through
the analysis of the social, logistical and pedagogical use of the studentsO L1. My study
shows that educators use English socially in order to establish rapport with their students

far more often than for logistical or pedagogical reasons.

Vi



éndice

LiSta de tabIaS.....cciiieeiii i X
IR O R gL oo (U oo e o B PP PUPPPPRTN 1
2.0.Contexto te—rico en mZtodesetise—anza y el uso de la L1
de 10s estudiantes €N ClaSe..........ccuuuiiiiiiiieieeiiin e 6
3.0.Estudios recientes acerca deluso de laLl enclase.......cccccceeveerienn. 10
3.1.Eluso de la L1 en clase y en los materiales........................ 10
3.2.Actitudes y creencias de los profesores yodealumnos en
cuanto aluso de laLl enclase.........cccccvviiiiiiieeeiieiiiinneeeeeeiinnn, 15
3.3.Eluso de la L1 en clase por parte de los estudiantes................ 17
4.0.AUna clase/estudiante/profesor(a) monolingYe?.........c..ccoveevvreeuerne.. 20
5.0.El presente eStUAIO..........coevuiieiiii e 26
T I O 0] o (=) ([0 TP 27
5.2. Preguntas de iNVESHGREL...........cccevvueeeiiiieceeeeee e e e 28
EIRC T\ 1= (oo [o] (o o |- TR PP 28
5.3.1. PartiCipantes.........cccceuuuiieiiiii e e 28
5.3.2. GrabacCiones.......ccuuuiiiiiiiiiiii e 29
5.3.3. ENCUESIAS ......ciiiiiiiieei e 29
5.3.4. ENrEVISIAS ... i e iieiiiiii ettt 30
S o [T o T (TS L 30
5.5.Los datos y su antlispeliminar..........ccceeiiieiiiiiiiiiceine e 31
5.6.Cada profesora en particular..............ccooeeiivieecin i, 39
5.6. 1. AlBSSIA . i iiiiiiiiiie e 39
5.6.2. AUTUMN. ..ot e e 42
5.6.3. AlICIA....cceiiiiiiieeiiiiit e 47
5.6.4. Margarita........cccuueeiieiiieeeicee e 53



5.7.Antlisis generatle los datoy posibles futuras investigaciones............. 62

5.8. CONCIUSIONES......coi it a e 72
6.0. Contribuciones al campo de la lingY’stica (codeswitching & SLA).....74
APZNAICE Az ENCUESEA. ... .ccovvieieiieeieeeeeeeee st eeee e se e ees s ereetee s eaeesee e s 76
2] ] [oTe | = = VSN 85
LY 1 - PSSP 91



Tabla 1:
Tabla 2:
Tabla 3:
Tabla 4:

Lista de Tablas

Uso del inglZs por parte de las profesoras...........ccc..coueeeun.. 31
Tipo de CS producido por cada profesora..............cccceeeeeeeeen. 34
Metodolog’a y creencias de la profesata.............ccccceeevvvenen.. 36
Caracter’'sticas biogrificas de las profesoras................ccceuee 38



1.0. Introducci—n

El uso de la L1 de los estudiantes de una L2 siempre ha sido un tema polZmico en
la ense—anza de lenguas extranjeras ya que siempre se pide a los instructores que usen al
miximo la lengua meta en el aula de espa—ol. No obstante, cuande kesdt@snogZnea
(lingY’sticamente hablando, todos los estudiantes comparten la misma L1) y el profesor
es bilingYe el escenario cambia. En el caso de los Als (Assistant Instructors) de la
universidad de Texas en Austin, en el que la mayor'a de ellos regYlailespa—ehglZs
en mayor o menor grado, la cuesti—n es por quZ se utiliza el inglZs y cufndo.

Los factores que explicaran las razones por las cuales el uso de la L1 de los
estudiantes en la clase se pueden clasificar en: factores metodol—gicoss facto
biogrtficos o demogrificos y factores de interacci—n. Dentro de los factores
metodol—gicos podemos encontrar los factores log'sticos y los factores pedag—qgicos,
ambos mis bien relacionados con el instructor que con los estudiantes, ya que Zste es el
que decide cufndo se usa la L1 o la L2y por quZ.

Los factores log'sticos ser’an aquellos que esttn relacionados con cuestiones de
tiempo o de eficacia, como ser’a por ejemplo usar la L1 de los estudiantes porque es mits
efectivo a la hora de ahorrar tiemeo clase o para que los estudiantes puedan entender
mejor el objetivo de una tarea en concreto, lo que Adendorff (1993) Illama
Ocontextualisation clue® (pista de contextualizaci—n). Un factor administrativo por
excelencia, y en muchas ocasiones impuestosporia metodolog’a de la instituci—n
donde se ense—a espa—ol, ser'a por ejemplo el uso exclusivo de la L2 elyalgse de
este modo, el estudiante estar’a expuesto todo el tiempo que dure la clase a la lengua
meta, y por lo tanto, tandr’a el m¥xinmput posible en la L2 en clase.

Por otro lado existen factores pedag—gicos y de adquisici—n que estar’an mis
centrados en la propia adquisici—n en s’, en el alumno y en su psicolog’a, e igualmente en

la relaci—n que se establece entre el profesor yneh@lan la clase. Aplicando este



factor al uso de la lengua materna de los estudiantes en la clase de una lengua extranjera,
un ejemplo del uso pedag—agico de la lengua materna en clase ser’a el uso de la lengua
materna del estudiante por parte del profesmando lo estt haciendo para intentar
proporcionarle el andamiaje necesario para poder aprender, o pasar a la siguiente fase
dentro del aprendizaje de la lengua, lo cual es el llamado OscaffoldingO (Vygotsky, 1978).
No obstante, probablemente el factor nrhportante a tener en cuenta dentro de los
factores metodol—gipedag—qgicos es la actitud del profesor hacia el uso de la lengua
materna de los estudiantes en clase, sea esta una consecuencia de la imposici—n y/o
recomendaci—n de la administraci—n di&bagonde el profesor trabaja o bien la propia
metodolog’a y convicci—n del instructor. Otros factores como la ansiedad o el filtro
afectivo tambiZn formar’an parte de los factores pedag—gicos y de adquisici—n de lenguas.
La teor’a del filtro afectivo, mpuesta por Krashen en 19&¥alcea la variable afectiva
como una mis dentte todas las que influyen en el aprendizaje de una segunda lengua.
Segen Krashen (1982:31) hay tres factores importantes dentro de la variable afectiva que
se deben tener en cuarmh la hora de analizar el aprendizaje de una segunda lengua:
motivaci—n, confianza en s’ mismo y ansieBad.tanto, la hip—tesis del filtro afectivo
dentro de la adquisici—n de lenguas entiende que hay umditidual y diferente para
cadaestudiate que es partsubconscientélel proceso de apndizaje de una lengua y
gue acelera oalentizael aprendizajeDe este modotendr’amos un filtro, el cual sar
mispermeable anenosal aprendizaje dependiendo del nivel de ansiedad del estudiante,
de sugmetas como aprendiz de la lengua y de su propia motivaci—n por aprenderla.
Igualmente el factor biogrifico y demogrifico es importante a la hora de tener en
cuenta por quZ un profesor usa la lengua materna de sus estudiantes en clase. Una posible
causa pade ser el nivel de bilingYismo por parte de los profesores, el cual podra ser
decisivo a la hora de ver si estos profesores usan o no la lengua de los estudiantes en
clase.En nuestro caso ademis, dado que los profesores son bilingYes en algoen grado, y

debido al medio en el que trabajan (el Departamento de Espa—ol y PortuguZs) y sus

1 Un caso llamativo ser’a el de Korea, donde desde 2000, el Ministerio de Educaci—n ha pedido a los
profesores de inglZs usar esta lengua mis frecuenteraentlase e ir progresivamente hacia el uso
exclusivo o casi exclusivo del inglZs en la clase. (Liu et al., 2004)

2



experiencias como bilingYes, este factor es importante, ya que para estos profesores hacer
codeswitching entre las dos lenguas, espa—ol e inglZs entrar'a dentro de swa prictic
habitual de habla. Asimismo, el hecho de que ellos mismos hayan aprendido una segunda
lengua (sea esta el inglZs o el espa—ol) y hayan pasado por la situaci—n en la que ahora
estfn sus estudiantes, los hace conocedores de primera mano del procesiside-agqu

as’ como de las similitudes y diferencias entre las dos lenguas, los cognados y los falsos
amigos, y esto obviamente tambiZn repercute en su uso tanto de la L1 como de la L2 de
los estudiantes en clase, as’ como en sus creencias pedag—gicas.

Por celtimo, un importante factor que puede alterar el uso y la frecuencia de la L1
del estudiante por parte del profesor es que el estudiante la use mfs que la L2 en clase, es
decir, que haga preguntas o interactoee en clase usando la L1. En este casnliest est
y no el profesor quien provoca el uso de la L1 en clase y, en muchas ocasiones, el uso de
la L1 de los estudiantes no depende s—Io del instructor, sino de los alumnos. Un ejemplo
claro de este factor como desencadenante del uso de la L1 en cast @emno que
dice en su lengua materna que no entiende la tarea para casa o la actividad que se estt
desarrollando en clase, de modo que fuerza al profesor o a otro alumno a explictrselo en
su lengua materna.

En esta investigaci—n se tratar} de olsesivfactores como la competencia
lingY’stica del profesor en su L2, sea esta el inglZs o el espa—ol, su actitud hacia el uso de
la lengua materna en el aula, su propia metodolog’a o la interacci—n que se da entre ZI y
sus estudiantes influyen tanto endantidad de la L1 de los estudiantes que estos
profesores usan en la clase como en el tipo de codeswitching (CS) que Zstos hacen. Del
mismo modo se observart cufndo y por quZ motivos surge este cambio, consciente o
inconsciente, hacia la lengua materedas estudiantes, quZ es mis importante para estos
profesores y c—mo interactoean estos factores en su opini—n acerca del uso de la L1 en
clase, as’ como en lo que realmente hacen ellos en sus clases y su reflexi—n a posteriori.

Como codeswitching se entier} todas y cada una de las instancias en la que los
profesores usen la L1 de sus estudiantes en clase. Cuando hablo de CS me refiero al

reemplazo de algcen componente (t'picamente un sustantivo o un sintagma nominal) de la



lengua base (matrix language) @rdiscurso por parte de componentes de la lengua de la
gue se toma prestado el fragmento (embedded lanugage). Si este CS se produce dentro de
la oraci—n se ha producido lo que la llama un CS intrasegmental, y si Zste se produce a un
nivel en el que se ozbia de una oraci—n a otra, pero no dentro de una misma oraci—n,
este CS se llama intersegmental, o codemixing (CM). Cuando este cambio de c—digo se
mantiene por mis de dos oraciones se ha producido un codeshifting (CSh), o lo que es lo
mismo, un cambio de—digo.

El codeswitching, o Othe alternating use of two languages within a segmento of
discourseO (Toribio, acen sin publicar), en un ambiente natural se practica entre bilingYes
en conversaciones informales y aparece tanto en el lenguaje hablado cdresceitoe
Como ya hemos visto, Zste puede ocurrir entre clfusulas, lo que se denomina Ointer
sentential codeswitching®, o dentro de una frase, lo que se denomirse@ritial
codewsitching®. En ambos casos la sintaxis de la oraci—n se conservampen las
reglas sintfcticas. No equivale por tanto a una nueva sintaxis, ni es una gramitica sin
reglas donde todo es posible (Toribio, acen sin publicar). Los bilingYes que practican CS
en un ambiente natural, lo hacen de una manera espontinealifeqmtes razones, por
factores internos de la conversaci—n o externos a ella. Entre ellos podemos encontrar: el
estilo indirecto, interjecciones, reiteraciones y especificar a quiZn se dirige la
conversaci—n (Toribio, acen sin publicar). Se piensh G8enatural es voluntario y que
normalmente se hace en comunidades donde el contacto entre las dos lenguas ha sido
prolongado. Sin embargo el CS en las aulas tiene una funci—n diferente. En el caso del
instructor tiene una funci—n mis bien educatiee @ndamiaje y se produce en la
mayor'’a de los casos voluntariamente, con el fin de ayudar al estudiante, bien sea
previniendo la confusi—n o remeditndola. En el caso del estudiante, el CS se producir'a
mis bien para cubrir vac’os lingY’sticos dentro aléehgua que se estudia y poder
continuar con la comunicaci—n o con la actividad que se estZ desarrollando.

Dentro de las motivaciones pragmiticas y conversacionales por las cuales los
hablantes hacen CS naturalmente estfn el usar el simbolismo extEsadadelenguas y

estructurar el discurso. El CS natural puede formar parte de la estructura y el estilo de la



conversaci—n, puede darse por el contexto, puede tambiZn ser intencional y darse como
aspecto exclusivo o inclusivo para ciertas personas qtenpeen al grupo o no, o todo
lo contrario, puede ser una acomodaci—n a la audiencia (Gahttmrars, 2009). Esta
celtima funci—n pragmitica del CS natural ser'a la que mis ligada estf al tipo de CS
producido por profesores de una lengua extranjera,@ue bemos visto anteriormente,

producen CS por razones ligadas a la instrucci—n.



2.0. Contexto te—rico en mZtodos de ense—anza vy el uso de la L1 de los estudiantes en

clase

La prohibici—n o el hecho de eludir el uso de la lengua materna del estudiante e
la clase de lenguas extranjeras es un fen—meno que vino, en un principio, como
consecuencia al rechazo del mZtodo gramatical y de la traducci—n de finales del siglo
XVIIl y principios del XIX, y fue evolucionando con los distintos mZtodos como el
llamado MZtodo Directo, el cual usaba siempre la lengua meta del estudiante para
ense—ar y en el cual las clases estaban basadas en conversaciones en la L2, o en tiempos
de la Guerra Fr'a, el mZtodo AuditngYe (ya que por lo general se usaban audiciones y
videos de la lengua meta conmput) en el que se ense—aba la L2 a los estudiantes a base
de un diflogo que ten’an que memorizar. En este mZtodo la lengua de los estudiantes no
estaba prohibida, pero se prefer'a usar la L2 en la clase lo miximo posible y@aque
pronunciaci—n cuasativa era lo mts importante y ademits se buscaba la automaticidad
de los estudiantes en su uso de la L2. Mts tarde surgi— el Antlisis Contrastivo, el cual
comparaba las normas de las dos lenguas en cuesti—n, las de la L1 y 123, de la
buscaba la consciencia del profesor (y por tanto de los alumnos) de los puntos en los
cuales ambas lenguas difer'an. De este modo, se abr’a la posibilidad del uso de la lengua
materna en clase, pero a su vez esto desemboc— en una clase mis| granestica
comunicativa, en la que la lengua materna era el camino por el cual se acced’a a la lengua
meta. DespuZs del Antlisis Contrastivo vino el Antlisis de Errores, el cual, como
descendiente suyo, trat— el error de determinados estudiantes de anauh2 tl en
comeen y lo investig— como pruebas que demostraban la evidencia de determinadas reglas
que exist'an en una lengua y no en la otra. Esto tambiZn hizo que de nuevo el estudio de
la gram¥tica primara sobre la verdadera comunicaci—n en el aulkengua materna
prevaleciera sobre la lengua meta. Mts adelante, con el mZtodePMNacional, que ya
entrar’a dentro de lo que se ha llamado la corriente comunicativa, se hizo una reflexi—n
mits profunda del uso de la lengua y los contextos donde Zsta.sePor tanto, el

programa de las clases y los manuales cambi— de tener un enfoque gramatical, a tener un



enfoque que cabr'a mts dentro de la esfera de lo comunicativo. De nuevo, no se prohibi—
el uso de la L1 de los estudiantes en clase, pero seiprdéirL2 como lengua de
comunicaci—n con el profesor y entre los estudiantes, ya que la situaci—n en la clase es
una situaci—n comunicativa mi¥s.

En la actualidad el uso de la L1 en la clase se evita e incluso acen se proh’be en
algunas instituciones, y toda se ve como algo negativo sin cuestionarse, en la mayor’'a
de los casos, si este uso ya no s—Ilo no fuera negativo sino que pudiera beneficiar a los
estudiantes de una L2 y servirles como una herramienta mis en su aprendizaje. Varios
autores han defendidal uso de la L1 como una herramienta de aprendizaje en distintos
niveles de adquisici—n desde la escuela primaria de inmersi—n al inglZs en Brasil (Mello,
2005) donde se reflexiona sobre la paradoja de intentar crear bilingYismo por medio del
monolingYism (164); pasando por la escuela secundaria en Sudifrica (Adendorff, 1993)
donde se observa que el codeswitching entre profesores y alumnos es una prictica
sociolingY’stica habitual dado el contexto donde se estfn ense—ando materias en inglZs a
individuos qie tienen como lengua materna el zulce y se considera esta herramienta como
un recurso comunicativo que permite tanto a profesores como a estudiantes cumplir
objetivos tanto educativos como sociales; o incluso en un nivel avanzado o superior en la
escuela gpduada canadienskeig¢bscher & DaileyOOCain, 2004) donde el codeswitching
forma parte de los seminarios de estudios graduados como prictica discursiva
(organizaci—n de la conversaci—n, citar o hacer incisos o .apartesytos art’culos son
excepcions ya que en general, la reflex—n no es pedag—gica o una reflexi—n de una
prictica sociolingY’stica del aprendiz como un individuo bilingYe o potencialmente
bilingYe, sino mis bien una reflexi—n del uso de la L1 como una herramienta log’stica.
Llama la ataci—n el hecho de que haya tan pocos estudios que se hayan centrado en el
uso pedag—ygico de la L1 del estudiante en clase, pero quizt eso sea una consecuencia de
la corriente postomunicativa, que al evitar el uso de la L1 en clase la relega a usos
log'sticos y a ser analizada como tal.

La corriente comunicativa, como cualquier otra corriente estt en contra o reniega

de las pricticas pedag—gicas anteriores, e intenta pues, hacer que se use al miximo la



lengua meta para practicar cada situaci—n comuniqeisiale dentro de un medio
natural, como puede ser la clase de espa—ol. Como consecuencia del MZtodo Directo,
desarrollado en los a—o0s B0ook, 2001) el cual promov’a el uso natural de la L2 en vez
de usar procedimientos anal’ticos que se centrararpdicaciones gramaticales en clase
(Richards & Rodgers, 1986;9)os mZtodos comunicativos como el OTotal Physical
ResponseO (Respuesta F’sica Total) desarrollada por Asher, el cual combina el habla con
la acci—n y propone ense—ar la lengua dentro de nao e@nductista a travZs de la
actividad motora, o el ONatural ApproachO (Enfoque Natural) que incorpora los
principios de Krashen y Terrel (1983) sobre una adquisici—n natural de la lengua
mediante el uso de la L2 en situaciones comunicativas sin rezlarjpprimera lengua ni
a un antlisis gramatical, abogan por un uso exclusivo cesahisivo de la L2 en clase
(Liu et al., 2004) ya que para ellos es central el input (ver tambiZn Gass, 1997; Gass &
Veronis, 1994; Ellis, Tanaka & Yamazaky 1994), aquehprensible que es necesario
para la adquisici—n de la lengua incluso cuando Zste es log’stico, para el manejo de la
clase.

De igual manera, la nueva corriente posmunicativa mis eclZctica aboga por el
uso miximo de la L2 en clase incluso cuando sk distutiendo la gramitica de la
lengua meta o se estt comparando a Zsta con la lengua materna de los estudiantes ya que,
al usar esta interlengua que los estudiantes esttn desarrollando, a su vez, desarrollan una
competencia mifs (dentro de las competendilagY’'sticas, o subcompetencias), la
competencia estratZgica (Canale & Swain, 1980; Canale 1983; Van Ek, 1986), ya que al
no tener los recursos necesarios, los estudiantes deben hacer circunloquios y dar rodeos
para llegar a mismo punto, transmitir loegguieren transmitir, y esto se puede ver como
una buena prictica de las estrategias comunicativas (Tarone et al. 1976) en la clase de
una lengua extrgera, ademts de promover el trabajo en equipo y tener un efecto
positivo en la competencia y uso ds kestudiantes si se utiliza de una manera juiciosa
(Tunrbull, 2001) o en general, como prictica en la clase (Wolf, 1977; Burstall, 1968,
1970). Sin embargo, aunque algunos autores como Rubin (1975) tienen la hip—teisis de

que los buenos aprendices de ummglia usan estrategias lingY’sticas como el



circunloquio, la partfrasis, y la traducci—n directa de la L1 para adquirir y expandir su
conocimiento sobre la lengua, otros como Corder (1983) ven este tipo de estrategias mis
enfocadas en facilitar la comun@éa-n en s’ que en avanzar en el propio aprendizaje de la
L2.



3.0. Estudios recientes acerca del uso de la L1 en clase

3.1. Eluso de la Ll en clase vy en los materiales

Varios estudios (Papaja, 2007; David & Don, 2005; Mello, 2005; Mart'n Mart'n,
2001; Artemeva, 1995) han demostrado que el uso de la lengua materna de los
estudiantes en la clase de una lengua extranjera es un factor que sistemiticamente aparece
en la clase, sea apreciado o no. Estos estudios han investigado el uso de la lengua nativa
del estudiante (L1) como herramienta para el aprendizaje de la lengua meta (L2, L3, etc.)
dentro de un grupo homogZneo de estudiantes lingY’sticamente hablando,
reflexiontndose sobre el uso de la L1 (tanto por parte de profesores como por parte de los
estudiates) en clase.

Dependiendo de si estos estudios se centran primordialmente en factores
log’sticos o factores pedag—gicos del uso de la L1 en la case podr'amos dividirlos en dos
grupos, si bien habrt inevitables influencias e interconexiones entre efios. pEmer
grupo entrar’an los estudios que hablan principalmente de factores log’sticos que influyen
en el uso de la L1 en clase, a saber: el estudio de Mello (2005), el cual habla de que no
hay razones emp’ricas para no creer adecuado el uso de ldd_dl&se de L2; el estudio
de Mart'n Mart'n (2001) que analiza el uso del espa—ol (L1) en libros de texto de
ense—anza del inglZs en Espa—a y ve como la tendencia celtimamente no va hacia la
prohibici—n del espa—ol, sino mts bien hacia su aprovechamisatosp como una
herramienta que da mis autonom’a a los estudiantes; y el estudio Artemeva (1995) que
defiende que el uso de la L1 en clase aumenta el uso de la L2 por parte de los estudiantes.
En el segundo grupo, el grupo de los estudios que hablar'tactdees pedag—qgicos,
tend’amos los de Papaja (2007) sobre el uso de la L1 para hablar de temas o asignaturas
con un nivel cognitivo mts elevado y David & Don (2005) stdbiafluencia del uso de
la L1 en el input comprensible para los alumnos.

Mello (2005) habla positivamente sobre el uso del portuguZs en la clase de inglZs

como segunda lengua (ESL) y reexamina el papel de la L1 en las teor’as de adquisici—n
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de una segunda lengua concluyendo, despuZs de observar e investigar a profesores y
alumnos de laescuela primaria brasile—a, que no hay razones emp’ricas para esperar
consecuencias negativas del uso de la L1 en la clase de L2 ademis aeegae @@ a

grande maioria acreditar que o ingles Z mais bem ensinado de maneira monol’ngYe, na
pritica essesrpfessores se frustram porque nem sempre conseguem fazer valer esse
princ’pio em suas pr—prias salas de aulaO (Mello, 2009E6B¢cho, como veremos,

los profesores usartn mis inglZs del que creen en su aula, y a pesar de que intenten usar
en la clase-so la L2, en numerosas situaciones, no podrin hacerlo. Esto provocar’a un
conflicto entre las creencias pedag—gicas del profesor (si Zste/a considera que en la clase
s—Io debe usarse la L2) y el producto final, la prictica. Es decir, que una vez puesta en
prictica la teor'a, Zsta no se puede mantener, aunque se quiera. Por otro lado, este
conflicto vendr'a dado por unas expectativas muy altas en torno al uso de la L2 (0 no uso
de la L1) que no podr'an ponerse en prictica, por lo tanto el fracaso ncsemtgle es

una simple percepci—n del profesor.

Mart'n Mart'n (2001) analiza el uso del espa—ol (L1) en libros de texto de
ense—anza del inglZs en Espa-a, y se—ala que celtimamente en el mercado de manuales de
inglZs, la tendencia general no es ya la daipir el uso de la L1 en el manual, sino la de
aprovecharse de este recurso, y utilizarlo como nueva herramienta a la hora de componer
materiales para la ense—anza de una segunda lengua extranjera, en este caso el inglZs.
Para Mart’'n Mart'n (2001:161):

(Probablemente la ventaja principal del uso de la L1 en los libros de texto
es que el alumno se siente mts seguro cuando entiende bien lo que en ZI se dice,
se explica o se le pide. Ello, ademits de proporcionarle seguridad le permite cierto
grado de autonoia, puesto que se ve capaz de comprender o realizar por s’
mismo determinadas actividades que en otras circunstancias no podr'a llevar a
caboO

Vemos pues, que factores como la ansiedad o la independencia del estudiante a la
hora de aprender son clave ahlera de analizar en quZ lengua se deben escribir los
enunciados de las actividades de los manuales de los estudiantes de una lengua

extranjera, como Do y Schallert (2004) corroboran, cuando hablan de que las emociones
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y el humor en el que el estudianteeseuentre influyen en el desarrollo de la clase, as’
como en c—mo los profesores hablan en clase. Ser'a posible pues, que en algunas
ocasiones los profesores utilizasen una lengua u otra, hicieran un cambio como respuesta
al humor del estudiante o del gau en general en un momento dado en clase, o
simplemente para liberar estrZs, como por ejemplo, a la hora de explicar c—mo va a ser el
examen, o a la hora de explicar las instrucciones de una tarea importante, la cual va a ser
un porcentaje elevado de lata final del curso.

Artemeva (1995), sin embargo, habla del estudiante de una L2 como un bilingYe
incipiente (algo que estt relacionado con la idea que se va a desarrollar mts adelante en
este trabajo), y presenta la L1 como una estrategia naturaligde ger usada en la clase
a travZs del antlisis de errores. TambiZn hace una reflexi—n sobre c—mo y cufndo usar la
L1 de los estudiantes en la clase dependiendo de diversos factores como por ejemplo el
nivel de los estudiantes, y de en quZ ocasionescelda la L1 en clase es mfs que
indicado (i.e. aliviar el shock culural de los estudiantes que han ido al extranjero, realizar
aclaraciones rtpidasprovocaroutputpor parte de los estudiantes, entre otras). A su vez,
defiende que el uso de la L1 en rerosas ocasiones aumenta el uso de la L2 en clase.

De este modo, pues, el uso de la L1 reducir'a la ansiedad en clase y aumentar’a el uso de
la L2 ya que los estudiantes se sienten mfs seguros e independientes.

Visto que el uso de la L1 en la clase de iemgua extranjera no s—Io es inevitable
y frecuente, sino tambiZn un recurso defendido y recomendado por varios autores,
recientemente han salido a la luz algunos estudios que hablan del factor log’stico del uso
de la L1 en clase y que prueban las vestd@gsventajas de esta prictica o proponen su
uso como una herramienta valiosa para acceder a la L2. Entre otros Bacherman (2007)
en su disertaci—n, afirma que el uso de la L1 dentro del dise—0 educativo de la clase no
tiene efectos significativos en lattucci—n (ni positivos, ni negativos). Sin embargo, en
su estudio aparece una diferencia estad’sticamente significativa en el aumento de las
calificaciones de los estudiantes cuando se usaron tutoriales (explicaciones) en su lengua
nativa en los extmene§ambiZn se demostr— que despuZs de que se cesase de

suministrar tutoriales en los extmenes, las notas de los estudiantes empeoraron de nuevo,
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y que el uso de la L1 en clase en ningeen momento perjudic— el rendimiento de los
estudiantes Por otro lado Czwdk (2006) aboga por el uso de la L1 en la preparaci—n de
estudiantes para interaccionar en la L2. Para Czuback, un uso razonable de la L1 aparece
en la fase preparatoria de las actividades, mientras un uso irresponsable de la L1 es lo que
suele aparecemela fase interaccional del estudiante de una L2. Por otroGadbak
(2006) aboga por el uso de la L1 en la preparaci—n de estudiantes para interaccionar en la
L2. Czuback demuestra c—mo un uso sensato y acertado de la L1 de los estudiantes puede
benefigar la interacci—n en clase.

Dentro de los estudiaggcientegjue analizan el factor pedag—gico en el uso de la
L1 en el aula, Papaja (@D) investiga cufndo los alumnos y profesores utilizan Polaco
(su lengua materna) en las materias dictadas en inglZs, a saber: matemiticas, geografa,
biolog’a y f'sica en una escuela secundaria. Descubri— que los estudiantes usan polaco
cuando un tema nue entra en la clase, o cuando se preguntan entre ellos dudas y
explicaciones principalmente, pero tambiZn a menudo cuando les preguntan dudas a los
profesores y siempre usan el polaco cuando tienen preguntas espec’ficas sobre su tarea o
sobre sus califiedones. TambiZn not— que tanto los estudiantes como los profesores
usaban mis polaco en las asignaturas mis abstractas como matemiticas y f'sica.
Asimismo los profesores usan polaco cuando estin presentando un tema nuevo, y a
menudo dan la lecci—n en isgl luego a—aden una corta traducci—n resumiendo el
contenido en polaco. A menudo preguntan en inglZs a sus estudiantes y esperan
respuestas en inglZs pero si los estudiantes tienen problemas en formular las respuestas,
ellos les dan pistas en polaco. &aontrolar la clase, los profesores usan bisicamente
polaco, y como media, los profesores usan un 70% de polaco en la clase como lengua de
ense—anza incluso siendo Zstas clases de aprendizaje integrado entre contenido y lengua
(content and language integed learning). Aunque este estudio tenga otro contexto (el
de los estudiantes en inmersi—n en la escuela secundaria) y no el de una clase de una
lengua extranjera que no sea de contenido, y el fin y objetivo de la clase en la lengua
extranjera (en este s@ el inglZs) no sea s—Ilo el de aprender dicha lengua, sino del de

aprender el contenido y de paso aprender y mejorar la lengua en la que Zste se imparte,
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parece relevante la divisi—n que Papaja hace de las tareas que provocan el codeswitching
entre los esidiantes y entre los profesores, ya que parece ser que los estudiantes utilizan
su lengua materna con fines mis log'sticos que pedag—qgicos, mientras los profesores
utilizaban principalmente el polaco con fines pedag—gicos (como para presentar un tema
nuewo, resumir los contenidos explicados previamente en inglZs, o dar pistas para ayudar
a sus estudiantes a llegar a la respuesta correcta en inglZs) pero tambiZn en menor medida
con fines log’sticos (controlar el comportamiento de la clase). Parece sajumiasjivel
cognitivo, el procesamiento de la materia que se estf ense—ando (o aprendiendo) en una
lengua extranjera requiere mis esfuerzo cuanto mis abstracta es la materia o cuanto mis
nuevo es el contenido que se est? tratando y este hecho es cotdapyesaptado por los
profesores, los cuales tratan de ayudar a los alumnos (scaffolding) en su tarea de la
adquisici—n. Este hecho podr'a ser relevante para las observaciones que haremos en
nuestro estudio, ya que podra ser uno de los motivos por lossclesl profesores

utilizan la L1 de los estudiantes, cuando prevZn que el estudiante no va a entender algo y
previenen esa situaci—n de ansiedad en el estudiante dindole la explicaci—n o el
equivalente en su lengua materna.

Por otro lado, David & Don (2®&) en su reflexi—n acerca de la metodolog’a de la
ense—anza de ciertos actos de habla como la persuasi—n argumentan c—mo Zsta puede ser
mucho mis productiva cuando se tiene la L1 como herramienta para comprender mejor
este acto de habla en otro idiomande la versi—n de la lengua materna y a continuaci—n
la versi—n en la lengua que se estudia y comparando las construcciones que se utilizan en
cada idioma. De acuerdo con ellos, OThe fact that the discourse is in Malay, the L1 of
many of the L2 learnerdelps the learners take the links to a known language and
transfer these strategies when using L20 (2007:26). Enfatizan pues el hecho de que los
profesores deben usar la L1 en clase como una herramienta cotidiana mts y no s—Ilo
utilizarla cuando no tienentro remedio, ya que la lengua materna es un recurso que
puede emplearse para ense—ar ciertos aspectos y destrezas lingY’sticas, y el manejo de la
materia por parte de los estudiantes en su lengua nativa aumiexpiat ebmprensible a

su disposici—n en tdase para avanzar acadZmicamente hablando, de modo que los
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estudiantes estar’an usando la lengua materna para cumplir una funci—n de antlisis del
discurso, reflexi—n lingY’stica y cultural sobre la otra lengua/cultura, en este caso para
entender la ret-eai de la persuasi—n en inglZs. Pero en este caso en concreto David &
Don no analizan esta metodolog’a puesta en prictica, sino como mis bien una propuesta
te—rica. Ser’a interesante, no obstante, ver c—mo esta propuesta puesta en prictica ayuda a
los estuéhantes a ver c—mo los recursos utilizados en cada lengua son distintos y c—mo la
cultura de cada grupo de hablantes influye en el desarrollo del dis@drsdfactor a

tener en cuenta dentro del marco de esta metodolog’a y que no ha sido mencionado por
los autores es en quZ niveles se podr’a usar este tipo de actiwidddty es factible y

cetil en todos los aspectos del discurso.

3.2. Actitudes vy creencias de los profesores v de los alumnos en cuanto al uso de

la L1 en clase

Por otro lado algunos tares han reflexionado acerca de las actitudes y creencias
gue tienen tanto profesores (Song, 2009; Zachar'as, 2004; MprasCitf}g}Barak &
Yinon, 2005 como los estudiantes (Rollanziti & Varshney 2008; Nazary, 2008
viendo normalmente como tantedtie el punto de vista de los profesores como desde el
de los estudiantes, el uso de la L1 en clase est} estigmatizado, aunque no en todos los
casos. Por ejemplo, en el caso de los profesores de idiomas, segcen Song (2009) el
enfoque monolingYe de la clase tiene por quZ ser el mis apropiado cuando profesor y
alumno comparten la misma lengua materna. Al mismo tiempo, segeen ZI, las creencias y
actitudes de algunos profesores acerca del uso de la L1 no se ven reflejadas en las clases
gue ense—an, como yarhes visto anteriormente. Segaen Song (2009:273) parece ser que
el uso de la L1 por parte del profesor en clase no depende solamente de las creencias de
Zste sino de otros factores como limitaciones de tiempo y la habilidad de los estudiantes y
del propio pofesor en la L2, es decir, factores log’sticos.

Para Zacharias (2004) el uso de la L1 en la clase de una lengua extranjera es algo

gue apoyan los profesores, pero en su justa medida, de manera sensata y con cierto
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criterio. La mayor’a de los profesorgse formaron parte de su estudio estaban de
acuerdo en los beneficios que la L1 puede aportar a la clase, pero a su vez expone la
necesidad de hacer mits investigaci—n sobre el uso de la L1 en la clase de lenguas
extranjeras. En el caso descrito por Mg2303) los profesores se—alaron que el uso de

la L1 estf indicado en clase cuando ebugn usale Zsta, pero reaccionaban de manera
negativa hacia los estudiantes que hac’an uningmopiadode la L1 en clase. Al

mismo tiempo estos mismos profesoréisraron que algunos de los otros profesores
respond’an de manera negativa hacia los estudiantes incluso cuando hac’an un uso
apropiadode la L1 en clase como herramienta de trabajo. Parece ser que en este caso los
profesores favorec’an el uso de la LI parte de los estudiantes en clase en ciertos
contextos (mifs bien log'sticos) como la traducci—n, la clarificaci—n de conceptos,
situaciones de aprendizaje cooperativo y conversaci—n social entre alumnos, los cuales
formaran el conjunto de usampropiades de la L1 en clase. Sin embargo, estos
profesores no aprobaban el uso de la L1 de los estudiantes en clase cuando la traducci—n
se usaba de manera abusiva, cuando el uso de la L1 era excluyente para el uso de la L2,
durante actividades en las que tergae calificar la competencia del alumno en la L2, o
cuando los estudiantes eran descorteses.

Factores psicol—gicos y culturales (biogridiemogrificos) seran los que
expone en su tesis doctoral Mpras (2003), quien afirma que el bagaje cultural de los
profesores tambiZn tiene cierta influencia en la manera en la que ellos ve’an el uso de la
lengua del estudiante en el aula, siendo los que hab’an sido mts expuestos a dos lenguas
y/o dos culturas aquellos que ten’an unas actitudes mits favorables al lasblden
clase. Por otro lado, pero al mismo tiempo relacionado con este tema,-Batakd&

Yinon (2005) hablan de las diferencias Ztnicas y culturales en la preferencia por el uso de
la L1 en la clase entre aprendices de profesores frabes y judsraareh la clase de

inglZs como lengua extranjera. Los aprendices de profesores de inglZs como segunda
lengua mostraron actitudes similares respecto al uso de la L1 como recurso de ense—anza
en el aula, contrariamente a lo que se esperaba. Paralalesde la lengua materna se

ve como algo positivo para aclarar significados y promover la comunicaci—n entre
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estudiantes, as’ como su participaci—n, e igualmente para dirigir la clase y construir una
relaci—n de comunicaci—n entre el profesor y losastsd

En el caso de las perspectivas que tienen los estudiantes respecto al uso de la L1
en clase Rolidanziti & Varshney(2008) afirman que los estudiantes en su mayor’a ven
la L1 como un buen medio del manejo y administraci—n de la clase. De nuego vem
como el factor log'stico influye incluso en las perspectivas que tienen los alumnos del uso
de la L1 en clase, pero al mismo tiempo el uso de la L1 o la L2 tiene repercusiones en la
ansiedad de los estudiantes, as’ como en su motivaci—n, los cualiexteas
pedag—qicos. En el primer caso, el uso de la L1 en la clase disminuye la ansiedad de los
estudiantes, sin embargo, en el segundo, la motivaci—n de Zstos baja con el incremento
del uso de la L1 en el aula. Nazary, sin embargo va mucho mis klldiefansa del uso
de la L1 log'sticamente en las aulas de lenguas extranjeras, dicigmeléir<dlanguage
of learners (L1) has a necessary and facilitating role in all aspects of language
instructionO (2008: 138 Las respuestas de los estudiantesiastionario que Nazary les
administr— para comprobar si estaban a favor o en contra del uso de la L1 en clase
difirieron dependiendo del nivel que Zstos ten’an en su L2. De nuevo vemos como sus
opiniones acerca del uso de la L2 en clase depende deulidadgen s’ mismos que
tienen estos estudiantes (factor psicol—gico), lo cual depende a su vez de su nivel y su

dominio de la L2 (factor pedag—gico)

3.3. Eluso de la L1 en clase por parte de los estudiantes

Recientemente varios autores han investigadeflexionado sobre el uso de la L1
por parte de los estudiantes en la clase de una lengua extranjera en diferentes
competencias: estrategias de comunicaci—n y funciones metalingY’sticas cetiles para el
aprendizaje (Chau, 2007); el uso de la L1 en la cengd—n lectora de la L2 (Seng &
Hashim, 2006); el uso de la L1 en la composici—n y escritura de textos en la L2 (Liao,
2005); y por celtimo el uso de la L1 en actividades en las cuales se usa etlicieat on

(Thoms et al., 2005). Todos ellos esttn deraouen que el uso de la L1 por parte de los
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estudiantes en clase puede ser un recurso cetil y no debe evitarse y todos ellos tienen como
denominador comaen el punto de vista pedag—gico hacia el uso de la L1 en clase. En el
caso de Chau (2007) se encuentdatos emp’ricos de que la L1 es usada por los
estudiantes como una estrategia de aprendizaje para ejecutar funciones metalingY’sticas
gue llevan al mismo. Seng y Hashim (2006) analizan c—mo estudiantes universitarios
usan la L1 en la lectura de la L2 yravZs del uso del Othink aloud protocol® descubren
como en un 30% de los casos los estudiantes tienen el uso de la L1 como estrategia para
comprender y asimilar lo que estf escrito en la L2. As’, usan la L1 para traducir,
parafrasear o preguntarse memizhte el significado de ciertas palabras o expresiones

gue estfn leyendo. Las razones por las que los estudiantes usan la L1 como recurso para
comprender la L2 son, entre otras, para resolver dificultades relacionadas con la conexi—n
entre la palabra y ladea, as’ como para reducir las barreras afectivas que se pudieran
crear a la hora de leer un texto en la lengua extranjera y de esta manera ganar mis
confianza a la hora de abordar los textos. El ejercicio del Othink aloud protocol® ayudar’a
segoen PansWinograd (1990) a transferir la responsabilidad y supervisi—n de las tareas

a los estudiantes y promover’a una percepci—n mis positiva de s’ mismos. As’ pues el
ejercicio metacognitivgoroporcionaa los estudiantes una mejor comprensi—n de los
textos y @ su pensamiento en general y asegura un aprendizaje mts independiente en el
futuro.

Liao (2005) en su disertaci—n, analiza c—mo el uso de la L1 en el proceso de la
escritura en la L2 var'a dependiendo de la tarea que se le pide al estudiante. Liao afirma
qgue cuando el uso de este recurso es espontineo se ve relacionado con una mejor calidad
del producto final de lo escrito cuando se usa la L1 en actividades de tipo traducci—n
|—gica, se plantean preguntas acerca de la |—gica y el desarrollo del congenido
resumen largos fragmentos de razonamiento, lo cual estt 'ntimamente relacionado con lo
gue vimos acerca de Papaja (2007) cuando, dependiendo de si la materia era mis
abstracta 0 menos abstracta, el uso de la lengua materna era mis o menos fre&cuente po
parte tanto de estudiantes como de profesores. A su vez, esta herramienta puede resultar

nociva para el estudiante, segoen Liao, si Zste no tiene la habilidad de usarla como
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estrategia, 0 si no tiene una alta competencia en la L2. Por celtimo, Thani30&5a

investigan el uso de la L1 en actividades que tienen el soporte del uso del chat, como es

el caso de un puzzle o rompecabezas que ha de resolverse a base de colaboraci—n entre
los estudiantes. Estos estudiantes (nativohablantes del inglZsh sarbl con

diferentes funciones en las 3 lenguas que se estaban analizando (chino, alemin y
espa—ol). La funci—n primaria de la L1 entre estos estudiantes fue la de continuar con la
tarea que deb’an realizar de una manera exitosa. Otras funciones epeorsaron

fueron la de la beesqueda de nuevo vocabulario, la distribuci—n de las tareas entre los
estudiantes, o la acci—n de crear un ambiente mis relajado y positivo entre los

compa—eros.
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4.0. AUna clase/estudiante/profesor(a) monolingYe?

Todos logtrabajos citados anteriormente tienen en cuenta el uso de la L1 en clase,
pero no han tenido en cuenta en muchos casos que el profesor/a que tiene la capacidad de
usar la L1 de los estudiantes y estt ense—ando una L2 es normalmente y en cierto modo
bilingYe. Tampoco se ha tenido en cuenta en la concepci—n del uso de la L1 en la clase
de una lengua extranjera el concepto del estudiante como potencial bilingYe o al menos,
usuario de esa L2 que estt aprendiendo. EIl concepto del monolingYismo del estudiante
viene dado por la historia que se ha desarrollado en los mZtodos de ense—anza de lenguas,
donde se part’a supuestamente de un nivel cero de la lengua meta en el estudiante y a lo
que se pretend’a llegar era al bilingYismo equilibrado, perfecto y absotrgdas dos
lenguas en la competencia comunicativa del hablante, que se manifestaba en la
perfecci—n en el uso de las cuatro destrezas tradicionales (la lectora, la escrita, la hablada
y la auditiva o comprensiva) y mis adelante de otras mfs como laicatinvan la
pragmitica o la estratZgica. De ah’ vinigd®as preconcebidagerca del desarrollo de
la nuevainterlenguadel estudiante, que normalmente iba transformtndose con el tiempo
en un producto idZntico o muy parecido al que el ambl nativo produc’a. La
interlengua del estudiante (Selinker, 1972) ser’'a pues, este interminable cambio que ir'a
desde el cero absoluto en la lengua meta, al dominio absoluto de la misma; sistemas
lingY’sticos intermedios entre la L1 y la L2 que evidamda evoluci—n lingY’stica del
estudiante en su L2 y el aprendizaje de la misma. Con esta concepci—n de la adquisici—n
de la L2, la mayor’a de los estudiantes de una lengua extranjera quedar’an fuera de la
concepci—n de ObilingYed, ya que no serammrdetiguales en su competencia en la
lengua a un hablante nativo. Para Bloomfield (1979) pues, el bilingYe ideal ser'a aquel
gue tuviera un control de la L2 similar al que pudiera tener un hablante nativo de esta
lengua.

Algo que no se ha analizadoestudiado en profundidad es c—mo ésliagYes
(o no bilingYes, dependiendo desde el punto de vista que se adopte hacia el bilingYismo)

cuando son profesores de una L2, se aprovechan de las ventajas que tienen por el hecho
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de ser bilingYes (y quizt pantes haber sido estudiantes de la Ldeda L2 de los
estudiantes) a travZs de su manera de ense—ar. Es decir, c—mo se comportan a la hora de
ense—ar y c—mo aprovechan esta condici—n de ser bilingYes de la lengua que ense—an y de
la de sus estudiantes @go que hasta hace poco se ha estudiado a travZs del uso de la L1
en la clase de la lengua extranjera.

Quizt, la principal raz—n por la cual no se ha estudiado este fen—meno desde el
punto de vista del profesor bilingYe es porque el hecho de dwesvitching (CS) en
clase, en un contexto acadZmico, estZ fuertemente estigmatizado, aunque antes se haya
visto y estudiado el uso de la L1 en clase. Asimismo, las actitudes de los estudiantes, as’
como las de los profesores de lengua haci@Sgbroducido a clase (sobre todo en el
caso delCS por parte de los profesores) son muy variadas, y cada vez tienden mis a la
percepci—n délS en clase como una herramienta mis dentro de todas las herramientas
pedag—qgicas usadas para la ense—anza de la lenguasuPe&rp, @&sta herramienta puede
ser un arma de doble filo. EIS puede ser utilizado positivamente en numerosas
condiciones, como, por ejemplo para dar instrucciones complejas sobre una actividad, o
aclarar dudas de una manera mis ripida y efectiva, groez, si se usa en exceso,
puede llevar al estudiante a un estado de confusi—n al no saber cutndo se va a usar una u
otra lenguao a simplemente relegar en la lengua materna cuando se tengan dificultades
en la lengua meta.

Algo que hay gue tener en cteres que tradicionalmente se ha visto el uso por
parte del profesor de la L1 de los estudiantes desde un punto de vista mts enfocado a lo
gue se llamar’a codeswitching intersegmemptalb como codeswitchinmtrasegmental,
aunque ambos usos @Saparezca en la clase de profesores bilingYes a diario. Lo que
cabr’a preguntarse entonces ser'a con quZ prop—sito o funci—n comunicativa se produce el
CS por parte de los profesores durante sus clases de lenguas extrang@rds lo
producen conscientement no es que siempre es consciente el hecho de cambiar de una
lengua a otraMacaro (2006:69) habla de 5 funciones bisicas, tanto log'sticas como
pedag—qgicas de e€l8 en la clase de un idioma extranjero y que se repiten en los

estudios que hemos visamalizando el uso de la lengua del estudiante en la clase:
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* Construir relaciones interpersonales con los alumnos.

* Dar instrucciones complejas sobre una actividad.

e Controlar el comportamiento de los estudiantes.

* Traducir y comprobar que los estudiantes @atendido para acelerar la dintmica
de la clase por razones de tiempo (por ejemplo en un examen).

* Explicar gram¥tica expl’citamente.

Otros autores (Cook, 1999:2Q1 Brice et al., 2000:22) resumen estas cinco
funciones del codeswitching dentro de la elas dos funciones bitsicas, principalmente
log'sticas. La primera ser'a presentar significado, ya sea de una palabra o de una
estructura gramatical. Para Cook la teor'a de la Multicompetencia apoya este tipo de
actividad ya que se crean links o enlacesedas dos lenguas, la L1y laL2. La segunda
ser'a para comunicarse durante las actividades, rompiendo la prohibici—n de la ense—anza
mis ortodoxa (o anticuada) de usar la L1 de los estudiantes y usando esta herramienta
natural que tienen en sus manas éstudiantes que comparten una misma L1, algo sobre
lo que tambiZn reflexiona Macaro llevindolo hacia un punto de vista mfs pedag—gico
(2006:67)

Olt is not surprising and entirely natural that students should codeswitch in
order to achieve a task, thmahagement languageO of which they have not being
taught. They are, after all, negotiating meaning by usingo@munication
strategyin order to compensate for lack of linguistic knowledgeO

Esta tambiZn es una estrategia que defiende Brice (1998:11precisamente

esta estrategia, la de compensar la falta de conocimiento lingY’stico, la que pueden
aprovechar los profesores que son bilingYes en clase de un idioma extranjero. No usar
esta estrategia ser'a como no usar el diccionario en la propia leatgr@a cuando no se
conoce el significado de una palabra. Quiz} precisamente por ello Macaro se pregunte
por quZ no ha visto todav’a la siguiente pregunta: Odevigbuthat you were able to

make use of the learnerOs L1?0 (2006:Bdn et al. (2004)a—aden a las anteriores
funciones descritas del CS por parte de los profesores las de dar informaci—n sobre el
contexto, solventar dificultades comunicativas, ahorrar tiempo (tambiZn en Polio & Duff,
1994) y destacar informaci—n importaf@eeggio & Gil 007) suman a esta lista
principalmente funciones tambiZn log'sticas que estfn relacionadas con el manejo y la
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administraci—n de las actividades en la clase, como marcar el principio de la clase, captar
la atenci—n de los alumnos y mantener la estrudtumeada para la clas@tros autores

como Brice et al. (1998:12), ven en el CS en clase mts de 50 funciones lingY’sticas,
desde la mis frecuente que ser’a responder a una pregunta, a la menos frecuente que ser’'a
pedir perd—n. Para Brice, el conocimientoedtas funciones es importante para
comprender las estrategias de aprendizaje de una L2 (1998:20)IaRaltn& Brownlie

(2002: 409410) defienden que la L1 en la clase tiene varios maswe, entre ellos la
traducci—n, usos metalingY’sticos y usosunativos, que a su vez se dividiran en

otros micreusos mis espec’ficos. Para Hosoda (2000), sin embargo, el CS en clase no
s—Ilo cumple funciones sociales, sino que tambiZn tiene fines de interacci—n importantes
dentro de la clase, al igual que paustYnel & Seedhouse (2008reggio & Gil (2007)y

Lin (1988). Este celtimo defiende que el CS en clase tiene funcionepdipara-gicasO

como promover la motivaci—n por aprender (al igual que opumanourn & Arnett,

2002)y forjar relaciones sociales. taanotivaci—n tendr’a que ver mts con la motivaci—n
intrnseca la cual estt mis relacionada con el estudiante que con el profesor. En este
caso, el estudiante se sentira mts motivado y lo que hace lo hace porque intr’nsicamente
le parece interesante orgae disfruta haciZndolo, lo cual ser'a completamente opuesto a

la motivaci—extr'nseca la cual estar’a mits relacionada con el profesor, y ser'a aquella
por la cual el estudiante se siente motivado por hacer algo porque con ello obtendrf una
recompensaliiciimente separable de la propia tarea que el estudiante estt haciendo (Ryan
y Deci, 2000).

Dadas las funciones que hemos visto del CS en clase, parece ser que Zste tiene
varios beneficios a la hora de usarlo en una clase que comparte la misma L1. '&No habr
pues que preocupase en exceso por la calidad y cantidad del input que el estudiante recibe
de su L2 en clase, ya que el uso del profesor de la L1 llevar'a a los estudiantes por un
camino mis accesible hacia la L2, mucho mits sencillo de procesar, yesuftado se
obtendr'a un mayor entendimiento de la L2 (Turnbull & Arnett, 2002:208 No
obstante, el uso desmesurado de la L1 en un CS desequilibrado, en el que la balanza se

incline mis hacia el lado de la lengua materna y no hacia el lado dgua lgue se estt
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estudiando puede ser perjudicial, ya que se reduciran dristicamente tanto las
posibilidades de tener input en la lengua que se estf estudiando (incluso a veces
excluyendo casi totalmente el uso de la L2 en clase), como el uso de la bl com
estrategia y no como lengua de comunicaci—n en la clase.

Dependiendo del nivel que los estudiantes tengan sert mis o menos apropiado el
uso y la mayor o menor frecuencia @3 en clase. Segeen Vygotsky (1978), cuando el
profesor utiliza la L1 del estiahte en clase, la usa como una herramienta de ayuda, de
andamiaje (Oscaffoldingd en inglZs), para permitir al alumno llegar iapese
comprensible que de esta manera pasar’aiatake Para Moore (2002) estos beneficios
estar’an relacionados con lasgociaciones del significado, la capacidad del CS para
incrementar la atenci—n de los estudiantes en la actividad que estin realizando,
incrementar la efectividad comunicativa, enfocarse en las formas gramaticales, despertar
la conciencia metalingY’stigaenriquecer la conceptualizaci—n de la lengua, todos ellos
factores pedag—qgicos. Pahen & Ting (2009)gel uso de la L1 en clase es sumamente
importante para lecciones que tienen que ver con contenido, mfs que aquellas que estfn
mis centradas en la lary ya que este uso incluira tambiZn a los estudiantes que no
tienen mucha competencia lingY’stica en la participaci—n en &aseeltimo, segoen
Hancock (1997:233):

it is important not to assume that all L1 use is "bad" and all L2 use is
"good." On tle one hand, somellinterjections are a natural myoduct of charge
in the interaction, and that charge could all too easily be defused by an inflexible
insistence on the L2. On the other hand, some L2 contributions are simply recited,
in some cases withut comprehension, and thus lack any charge.

Llegados a este punto ser’a pues importante recapacitar acerca de la visi—n que
tenemos del estudiante de una lengua extranjera como imitaci—n de un nativohablante, y
no como lo que en realidad es, un Ousuat®o(d lengua que est aprendiendo, tanto
dentro como fuera de claggook, 1999). Este nuevo enfoque, este nuevo punto de vista,
nos permitira usar esta valiosa herramienta en clase como cualquier otra, en este caso

para mejorar el aprendizaje de Iesdugliantes que tienen la ventaja de compartir la L1
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con sus compa-—eros, ya que pretender que el estudiante de una L2 se vuelvasnativo O
like saying that ducks fail to become swans: Adults could never become native speakers
without being rebornO (Cook,9®187). Por tanto, los estudiantes de una L2 deben ser
tratados como lo que son, usuarios de esta nueva |esgl@mcontrario, los aprendices

de una L2 estar'an condenados a pasar su vida en este estadio internmaditedgua

sin nunca alcanzar kan so—ada meta de ser OnativohablanteO de la L2. (Wabr&r,
1997:292).
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5.0.El presente estudio:

Dado que hasta el momento ningcen estudio ha analizado ambos, el dominio de la
L2 por parte de los profesores, y sus actitudes hacia el uso de la lakeey el CS as’
como el tipo de CS que se produce y con quZ funci—n en la clase estf relacionado, este
estudioanalizala relaci—n existente ente el dominio de la L2 por parte de los profesores,
sus actitudes hacia el uso de la L1 de los esiteiasu metodolog’a, los factores que
influyen tanto en la metodolog’a como en las actitudes del profesor sobre el uso de la L1
en clase y el uso del CS en la clase. Dado que el CS es inconsciente e incontrolable en
muchas ocasiones, a menudo lo que stiesdque los profesores no tienen conciencia de
la cantidad de L1 que usan en la clase. Por ejemplo, en el caso de Edstrom (2006), donde
ella se investiga a s’ misma a partir de las grabaciones de sus clases, parece que el uso del
inglZs en su clase depas-ol es mis inconsciente y a su vez mis frecuente de lo que en
un principio ella esperaba. En el presente estsdianalizasi esto sucede tambiZn con
los estudiantes de doctorado que trabajan como instructores de espa—ol del primer y
segundo cursos de espa—ol en el Departamento de Espa—ol y PortuguZs de la Universidad
de Texas en Austin.

Se analizarf pues el tipo de codeswitching (€8&Jemixing (CM) codeshifting
(CSh)y prZstamogjue realizan los instructores en su interacci-rrlosoalumnos en
clase, as’ como las razones por las que es provocado y los fines del uso de Zstos.

Por tanto, el dominio que tenga el profesor de su L2, de la lengua de los
estudiantes o de la lengua que estt ense—ando, es un factor clave a la élocaddipo
de CS estt produciendo en cada caso y cufl es la raz—n por la que se produce. En todos
los casos que analizaremos en este estudio los profesores son bilingYes. Sin embargo, de
quZ lengua son nativos y quZ dominio tienen de sesL@n factor que influyen su
manera de ense—ar, as’ como en la alternancia de lenguas que usen en clase. Un factor
clave dentro de esta investigacesta actitud que tienen los profesores respecto al CS y

el uso de la L1 @l los estudiantes en la clase de espa—ol dentro de su propia metodolog’a
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y c—mo reaccionan a los estudiantes que usan la L1 para preguntar o entre ellos y si este
uso de la L1 influye en su propio uso de la L1 en clase, as’ como de la L2.

Como hemos vistanteriormente, la trayectoria hist—rica de los mZtodos de
ense-anza ha desembocado en el mZtodo comunicativo, el cual prefiere el uso
predominante de la L2 en clase, relegando el uso de la L1 a un segundo plano, s—lo
Ocuando es necesarioO. Sumando @stanstancia al hecho de las preferencias
personales de cada uno de los profesores, tendremos varios casos diversos en los que
analizar el uso de ambas lenguas, inglZs y espa-ol en la clase, dependiendo de los

factores anteriormente citados.

5.1.Contexto

En los primeros tres semestres de espa—ol (sobre todo en el prichaem la
universidad de Texas en Austin, el nivel de los estudiantes es sumamente heterogZneo
dada la diferencia de niveles con los que acceden los alumnos a la universidad desde e
instituto. Otro factor que afecta a estos estudiantes es que si quieren acceder a un nivel
mis alto del de espa—ol I, deben hacer una prueba de nivel que les colocart en el nivel
adecuado y ademis les dar? los crZditos que cubren las clases quecgsitanrtemar
debido a su elevaci—n de nivel. Dicho examen no es muy asequible y la mayor’a de los
estudiantes opta por no tomarlo y entrar en el primer nivel de eqpamojue tambiZn
pueden entrar en el segundo nivel)n factor a a—adir a la heterogatad del nivel de
los estudiantes en los distintos cursos de espa—ol es el hecho de que muchos estudiantes
gue tienen un nivel intermedio de espa—ol entran al nivel inicial para conseguir mejores
calificaciones sin esfuerzo, mientras en los mismos grypademos encontrar
estudiantes que no tienen ningcen conocimiento de la lengua porque nunca han estudiado
espa—ol. Esta heterogeneidad de nivel de competencia entre los distintos alumnos dentro

del mismo nivel se mantiene hasta el cuarto semestre de espa—ol.
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5.2Prequntas de investigaci—n:

Dado el contexto citado anteriormente, se creen convenientes las siguientes
preguntas de investigaci—n para el presente estudio:

1. ACutl es el factor (log'stico, pedag—gico, biogrifico/demogrifico o de
interacci—n) mts imparnta y que mis influye en los profesores a la hora
de hacer codeswitching en la clase de espa—ol?

2. AC—mo influyen cada uno de los factores (log'stico, pedag—gico,
biogrtfico/demogrifico o de interacci—n) en el uso de la L1 de los
estudiantes por parte deslprofesores en clase?

3. AcCoincide la metodolog’a defendida por los profesores en las encuestas en
cuanto al uso de la L1 en clase con lo que realmente ellos hacen? Si no es
as’ Apor quZ?

4. ATiene que ver el nivel del dominio de la L2 de estos profesored con e
tipo y la frecuencia de codeswithching en clase? Ao este estt regido por la
dificultad de la actividad u otros factores como la comunicaci—n que se
mantiene entre el estudiante y el profesor en cada intercambio

comunicativo y el tipo de este?

5.3Metodoloda:

5.3.1. Participantes:

Los participantes de este estudio serfn 4 estudiantes de doctorado del
Departamento de Espa—ol y PortuguZs de la Universidad de Texas en Austin que ense—an
el segundo semestre de espa—ol. Dependiendo de su comgpéitagitistica de inglZs o
espa—ol, la distribuci—n de professeri la siguiente:

a. Dominante sobre todo en InglZs (1)
b. Mzts dominante en inglZs que en espa—ol (IE)
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c. Mits dominante en espa—ol que en inglZs (EI)
d. BilingYeequilibrada(E-I)

5.3.2. Grabaciones:

Las profesoas fueron graba@ds durantela novena semanadel semestrede
primavera del curso 2068010, compuesto de 15 seman&e escogieron los dos
primeros d’as de la semanar@ transcribir las clases, un total de 100 minutos por
profesora, sincronizadgsra que el hecho de qus profesores estZn ense—ando distinto
tipo de material (gramztica/vocabulario/interacci—n) no sea un factorRa#ds.evitar
gue la producci—n de CS por parte de los profesores se modifique, gedas mifs
adelante se les dirla que se va a analizale sus clases y que actuaran normalmente,
como otra semana miisas profesoras llevaron una grabadora a sus clases que ellas
mismas activaron en el momento de entrar en clase y desactivaron en el momento en que

el celtimo estudiante hab’a salido de clase.

5.3.3. Encestas:

Inmediatamente despuZs de grabar las clases, ese mismo fin de semana se le
suminist—una encuest@or email a las profesoas preguntando sobre sus hibitos y
capacidadedingY’sticas as’ como sobre su autoestima en la L2 de varias maneras
diferentes para verificar su uso del inglZs/espa—ol. lgualmerits ggegunt-en la
encuesta por las actitudes que treaeerca del uso de la lengua de losidiahtes en
clase y el codeswitching. Esta encuesta se sumigBs la lengua que el professligi—

(inglZs o espa—ol), siendo esta elecci—n y su razonamiento otro factor a tener en cuenta en
la encuesta a la hora de sopesar si el hablarteremante en inglZs (1), en espa—ol (E),
mis en espa—ol que en inglZs (EBilmgYe equilibrada(E-1) *Ver modelo de encuesta

en el apZndice
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5.3.4. Entrevistas:

Una vez que s@rabaronlas clases y seecolectaronlas encuestas de cada
profesom, se prepr—una entrevista personalizada para cadadeellas para discutir
individualmente tanto sus creencias pedag—gicas como su puesta en prictica y ver si Zstas
coinciden. As’ mismo seeflexion—eon cada voluntario sobre el uso del codeswhitching
en clase, quZ funciones primordiales tiene, cuindo se usa, por quZ se usa y para quZ se
usa en cada caso, viendo si son factores pedag—tatsifcoso de ota naturalezdos

gue priman en esta decisi—n.

5.4. Hip—tesis:

Varios estudios (Liu et al., 2004, Edstrom, 2006) han demostrado que el
codeswitching en clase es mits frecuente de lo que los profesores piensan y que el uso de
la L1 en clase por parte daslprofesores es mayor de lo que ellos piensan, incluso mayor
de lo deseable. Por lo tanto, es predecible que los profesores hagan mis CS del que
esperan hacer en la clase as’ como que lo hagan en situaciones en las que ellos mismos no
predijeron hacerloAsimismo, este estudio anticipa encontrar alguna relaci—n entre la
cantidad y el tipo de CS y la competencia lingY’stica del profesor y la situaci—n en la que
se produce este C&s’ como entre la metodolog’a ideal de cada profesor y su uso del
inglZs en kase Es decir, se esperan obtener distintos tipadeswitchinglependiendo
tanto de la lengua materna como del dominio de la L2 del profesor, as’ como de sus
actitudes hacia el uso de la L1 en cladeodeswitching y su metodolog’a defendida en
la encuestaTambiZn se predice que la frecuencia de estmmeswitchingcambie
dependiendo de los factores anteriormente citados as’ como de la situaci—n comunicativa
entre profesor y estudiante. No obstante, tambiZn se esp@eontrar algunas
contradiciones entre las respuestas dadas en las encuestas y la actuaci—n de estos

profesores en las clases grabadas, lo cual conducirt a una interesante discusi—n acerca de
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las razones por las cuales cada profesor hace codeswhitching en clase, ya sean

pedag—qgicaslog’sticas o de otra naturaleza.

se contaron las veces que las profesoras usaban el inglZs y con quZ prop—sito o funci—n y

5.5.Los datos y su antlisggeliminar

se obtuieron los siguientes datos:

Una vez transcritos los dos primeros los 100 minutos de deasada profesora

Tablal : Uso del inglZs por parte de las profesoras
Profesor Alessia Autumn Alicia Margarita
(E-D (IE) (ED ()

UsosSs TOTALES
« | Explicar gamitica 4 (12.1%) | 8(13.6%) | 41 23.1%) | 46 (20.86) | 99 (20.2%)

2 é Explicarvocabulario 4 (12.1%) | 19 (32.1%)| 15 (8.5%) 4 (1.8%) 42 (8.5%)

§’ § Hacer una pregunta 0 (0%) 6 (10.2%) 3 (1.7%) 32 (14.4%) | 41 (8.2%)

) g Dar instrucciones 0 (0%) 0 (0%) 8 (4.5%) 18 (8.1%) | 26 (5.3%)
Ejemplificar 0 (0%) 1(1.7%) 8 (4.5%) 9 (4%) 18 (3.7%)

§ Confirmar(bienomal) | 3 (9.1%) 0 (0%) 12 (6.8%) 21 (9.5%) | 36 (7.3%)

% Dar una aclaraci—n 0 (0%) 0 (0%) 25 (14.1%) 9 (4%) 34 (6.8%)

()

L Preguntarconfirmaci—n| 0 (0%) 0 (0%) 6 (3.4%) 19 (8.6%) | 25 (5.1%)
'%m o Uso log'stico 13 (39.4%)| 6 (10.2%) 4 (2.3%) 14 (6.3%) | 36 (7.3%)
528
=°° Llamar la atenci—n | 0 (0%) 0 (0%) 4 (2.3%) 2 (0.9%) 6 (1.2%)

[%]

g % Uso social de la lengual 9 (27.3%) | 17 (28.8%)| 49 (27.7%) | 48 (21.6%) | 123 (25%)

) —

[o RN ]

0w Q

23 Cita textual de alguien 0 (0%) 2 (3.4%) 2 (1.1%) 0 (0%) 4 (0.8%)
TOTAL! | 33(6.7%) | 59 (12%) | 177 (36.1%)| 222 (45.2%) 491

Segcen los datos obtenidos, los usos mts comunes en estas profesoras de la lengua
de sus estudiantes en clase son del mfs usado al meaaé(el 25% de la vece}l
explicar granftica €l 20.2% de las vecgsxplicar vocabularigel 8.5 % de las vecgs
estos dos celtimos usos metodol—@icdisitcticosy el uso log'stico para manejar la

clase (el 7.3% de las vecesjecutadogpor todas las profesordss cuales sorfexcepto
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por el uso social de la lengu)s mis comcenmente estudiados y citados sobre la
literatura en este tem&in embargocomo hemos vistdhay dos estudios que hablan de

este usceen clase:Adendorff (1993), quien afirmgue es unaprictica sociolingY’stica
habitual que permite cumplir objetivos tanto educativos como sqcialeigbscher &
Dailey-OOCain, 2004, los cuales analizan el (€ este caso ingk&demin) como
prictica discursiva dentro del adalos seminarios de estudios guadosde alemin en
Canadi No obstante, estos dos art'culos son excepciones notables dentro de todos los
gue hablan de CS en la claBda la escasez de estudios dedicados a este tema ser
pues interesante hacer una investigaexelnsivamenteespecta este uso del inglZs en
clase.

En menor medidalas profesorasisan el inglZgara preguntar (el 8.2% de las
veces) confirmar (el 7.3% de las veces)dar instrucciones (el 5.3% de las veces)
usada por tres de elladp cual en un principio no coincid®n lo que ellas dijeron, que
usaban el ingls principalmente para explicar gramitica cuando los estudiantes no
entend’an alg@ para dar instrucciones cuando no han entendido algo en espa—ol o para
no perder tiempo en averiguar enZgconsiste la actividi que tienen que hacesin
embargo unae lasprofesora (Autumn)s cit— que usaba el inglZs para relacionarse con
sus estudiantes, para comunicar y conectar con ellos,Zstamovisualizabaeste uso
entre los mis usados en su clase, sino que la ldacvez en cuando para obtener un
efecta Curiosamente el uso social de la lengua no fue citado por la mayor’a de ellas (s—Ilo
por una) quiz porqueno es un uso que se estudie normalmente en la investigagie se
ha llevado a cabo en este tey® que noes algo en lo que las profesoras piensen a
menudo en la clase, comparado con lafafteuencia a la que estin expuestas a usar el
inglZs como respuesta a las necesidades de los alumnos

El porquZ las profesoras usaban el inglZs con otros fines seitadmal
posteriormenteprofesora a profesorperoel hecho de que el recurso mis usado sea el
social parece tenerque ver principalmente con el filtro afectivo y la relaern
profesora/estudiantein aspecto que en la literatura anterior sobre este tensa ha

discutidolo suficiente Hay raras excepciones que discuten el uso deféngh clase en
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general, no s—Io como uso sodaino algo que reduce la ansiedkadlos estudiantes y

los hace sentirse mifs seguros e independigtgemeva, 1995) ode c—m las
emociones y el humor en el que el estudiante se encuentre influyen en el desarrollo de la
clase, tanto en el profesor como en los estudiaBiasembargocomo hemos vistda
reflex—n sobresta faceta afectiva del uso de la lengua materna ea ekua
excepci—n dentro de la norma gendeatro de los estudios sobre este tema, laesial
discutir el uso metodol—gico o log’stico de la L1 en clase.

De acuerdo con los datos analizados, parece ser que el dominio de la L2 en cada
profesora influye e el uso del ingls en clasas’ como en el tipo de CS que Zstas hacen,
aunque, como veremostm adelante podr’a haber mts motivos para Est@l caso de
Alessia, hablante nativa @spa—ql pero bilingfe equilibrada entre espa—ol e inglZs, es en
el quemenos casos dES se registran, sin embargo, en el casdMdegarita, hablante
nativa de inglZs que es dominante sobre todo en inglZs se registra el mayor neemero de
uso del inglZs ela clase. En lostrosdos casos, Autumn y Alicia, la diferencia no es ta
extrema aunquese produzcan mis casos del uso del inglZs en la clase en el caso de
Alicia (la cual no es nativohablante ni de inglZs ni de-edpaero domina mejor el
espa—ol que en el caso de Autunfia cual es nativohablante del inglZglomina megr
el inglZs que el espa—pl En este caso esto sucede por influencia de la metdaolog
particular de cada profesora, ya que mientras Autumn dice que prefiere usar el inglZs en
clase lo m’nimo posible 0 no usarklicia no estf en contra del uso del irgElinque
preferira ense—ar toda la clase en espardhactores como el tiempo o el nivel
heterogZneo de sus alumnos influyen en su decisi—n de hablar en un idioma o en otro en
la clase Veremos mis adelante como tambiZn hay mits factores que impulsanatanto
Alicia como a Margarita usar mis inglZs del que quisiecade la cantidad ideal para
ellas en una clase de espa—Blor tanto, parece que el uso del inglZs por parte de las
profesoras es consciente e intenciondalen para obtener mejores resultadies sus
alumnos, bien para impedir que Zstos se frustieoontrario de lo que decEdstrom
(2006 en su estudio en el que se investigaba a s’ misma y en el cual reflexionaba sobre si

el uso del inglZs en su clase de espa—ol es mis inconsciente gzanstisvirecuente de
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lo que en un principio ella esperal@mo hemos visto, en la mayor’a de los casos el uso
del inglZs en la clase es consciente, salvo en el caso de Margarita y su uso log’stico del
espa-—ol, en el que tiene que concentrarse para hasgd@gue—as cosasO en espa—ol y

el uso del inglZs se convierte por tanto en algo inconsciente, que dacede manera
natural,por el mero hecho de compartir su L1 con los estudiantes.

Ilgualmentela distribuci—n en funciones del uso delZsgén claseambia
radicalmente dependiendo de la profesora, pemo veremos mits adelante, el uso del
inglZs en clase no anie solamente dado por el dominio de la L2, sino tAmipior las
actitudespedag—gicas de cada profesora, as’ como sus experiencias confesbifing
como aprendices de una lengua extranj€@movemos tantoel domino de su lengua
extranjera como sus convicciones pedag—gicas respecto al uso del inglZs en clase influyen

tambiZndristicamente en el tipo @S que cada una de estas profesorasatili

Tabla2. Tipo de CS producido por cada profesora

| Profesor]  Alessia Autumn Alicia Margarita
Tipod de CS TOTALES
CSh 3(9.1%) | 24(40.6%)| 51(28.8%)| 50(225%) | 128(26.1%)
CM 3(9.1%) | 26(44.1%)| 42(23.7%)| 15(6.8%) | 86 (175%)
PrZstamo 6(18.2%) | 3(5.1%) | 5(2.8%) 8 (3.6%) 22 (4.5%)
S—loinglZs | 21(63.6%)| 6(10.2) | 79 (44.7%)| 149(67.1%)| 255(51.9%)
TOTALES! 33(6.7%) | 59(12%) | 177(36%) | 222(45.3%) 491

Mientras profesoras como Margarita o Aliaiats permisivas con el iixg lo que
mis frecuentemente hacen es cambe c—dig@CSh)y simplemente hablar en inglZs o
empezar directamente la conversaci—n (a la respuesta, en muchos casos) en inglZs,
profesoras como Alessia y Autumn utilizartsnel CM o los prZstamos. En el cae
Alessia, el elevado ncemero de veces que utilizéo sl inglZs se debe dos
conversaciones que tuvo fuera de los 50 minutos de clase, con estudiantes eespecto
c—mo funciona el registro de las notas en Blackboard, un programa que utiliza la
universdad para calcular la nota final de los estudiantes ademis de para comunicarse con
ellos, subir documentos, fijaeunionesforos, etc. Laegunda conversaci—n fue respecto
a la nota de una composien de una de las estudiantes. En el caso de Autunuiilieha

34



mis inglZs del que suele utilizar en su clssgoen ellgporque estaba corrigiendo el
examencon los estudiantes en clagedeba estar segura de que sus estudiantes
entendieran en quZ hab’an fallado para mejorar para el pr—ximo examen.

El fen—anoque mis se ha producido, con diferencia, eseehablar eninglZs
solamente, sin cambiar de espa—ol a inglZs o de inglZs a espa—ol, mayormente producido
por Alicia y Margarita, las profesoras que son mts permisivas con el uso de la L1 de los
estudiates en claseMientras el segundo mis usguar todas las profesoragceptopor
Alessia la profesora menos permisiva cehuso del ingfs en clase, es CSh.En su
caso, lo mfs normal, a la hora de usar el inglZs en clase, es tomar una palabraeque acla
la situaci—n, un prZstamo, como elsnma dijo en su entrevista. En el caso de Autumn,
el CSh y el CM egn bastante equilibrados, mientras que el uso deZsngbmo
respuesta o como fragmento unitario no es muy elevado, as’ comaersérn de
prZstams que ella utiliza. En el caso Aécia, hablante nativa de una lengua romance, el
uso del inglZs se centra en su mayor'a en fragmentos s—Ilo en inglZs y usa en menor
medida el CSh seguido muy de cerca por el CM, mientras lo que menos usa en clase son
los prZstamos, al igual que Margarita, hablante nativa d€snglie usa el mismo orden
de cantidad de veces usadada recursoSin embargo,para entender mejor estos
resultados quizt sea mejor ver cutles son las preferencias pedag—gicas y la metodolog’a
gue cada profesora aplica o quiere aplicar a su c(ase Tabla 3. Metodobg’'a y
creencias de la profesgra sus caracter’sticas biogrificas (febla4. Caracter’stias
biogrtficas de las profesojasas cuales veremos una a una cuando hablemos de cada
profesora en particulav¥eremos entonces, c—mo wdala lengua materna y el dominio
de la L2 influyen en sus decisiones como profesoras a la hora de usar el inglZs en la clase,
sino que tambiZn sus exjeecias, tanto como profesords una lengua extranjera como
a nivel de estudiantes de una segunda lgreyjuau vida como bilingYes ganeraly sus

creencias pedag—gicas influyen en sus usos del inglZs en clase
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Tabla 3. Metodologia y creencias de la profesora

Alessia Autumn Alicia Margarita
Ensefas en... Espafiol Espafiol Mis en espafiol que en Mis en inglés que en
inglés espafiol
Prefieres enseiiar en... Espafiol Mis en espaiiol que en inglés Espafiol Mis en espaifiol que en

inglés

El profesor debe hablar la
lengua de los estudiantes

No necesariamente

No necesariamente

Si

Si

Es bueno que el profesor
conozca la lengua de los
estudiantes

Si

Si

Si

Si

Se debe usar el inglés en
clase

Si, cuando es
necesario

No necesariamente

Si

Se debe explicar vocabulario
(nuevas palabras) en inglés

No, no tiene por qué

No, no tiene por qué

No, no tiene por qué

Se debe explicar gramatica
en inglés

No, no tiene por qué
pero en algunos casos
es util

No, no tiene por qué pero en
algunos casos es util

Si

Se deben explicar las
diferencias entre inglés y
espafiol en inglés

Depende de lo que
estemos ensefiando

Si

El profesor puede dar
instrucciones en inglés a los
alumnos

Depende de lo que
estemos ensefiando

Si, pero creo que lo deberia
evitar

No, no tiene por qué

El profesor debe traducir
palabras que los alumnos no
entienden al inglés

Depende de lo que
estemos ensefiando

No, no tiene por qué

No, no tiene por qué

Se deben hacer preguntas de
comprension en inglés

No, no tiene por qué

No, no tiene por qué aunque a
veces repito una frase en inglés
para que vean que efectivamente
lo han entendido

No, no tiene por qué
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Tabla 3. Continuaci—n

Se qlebe dar feedback en
inglZs

No, no tiene por quZ

No, no tiene por quZ

Sy

Sy

Cutndo/para quZ usas el
inglZs en clase

Cuando quiero resalta
algo que seria dif'cil
de explicar en espa—o

Lo uso cuando no quiero que s
frustren hasta el nivel que ya n
les entre ninguna informaci—n
de vez en cuando para manten
el contacto

Para dar instrucciones
(cuandono me ha
guedado claro que lo
entendieron en espa—ol
y para expresar
conceptos gramaticales
muy distintos

Para explicar puntos
gramaticales y dar
instrucciones, para que
no pierdan tiempo
intentando adivinar quZ
tienen que hacer

Te siente mis a gusto
ense—ando espa—olen

Espa-—ol

Espa-—ol

Espa-—ol

Igual en espa—ol que ef
inglZs

En quZ lengua hablas con t
estudiantes en tus horas de
oficina

En la que el estudiantg
elija

Mis en inglZs que en espa—ol

Bisicamente en inglZs

Bisicamente en inglZs

En quZ lagua saludas a tus| En espa-ol En espa—ol En espa—ol En espa—ol
estudiantes en la clase
Te parece bien que los S No, quiero que se esfuercen en No S

estudiantes pregunten en
inglZs en la clase

hablar espa—ol

En quZ lengua contestas a
estudiante queampre
pregunta en inglZs

Siempre en espa—ol

Primero le echo la bronca por
preguntarme en inglZs (en
espa—ol) y luego se lo explico €
espa-—ol, pero si es una buena
pregunta y sZ que no puede
pregunt#a en inglZs, entonces ¢
las dos lenguas

Comienzo en gm—ol
pero sin darme cuenta
acabo en inglZs

Si pregunta en inglZs y
le contesto en inglZs

Es bueno que los estudiantg
utilicen el ingls en clase cor
otros estudiantes y con el

profesor

No

No

No
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Tabla 4. Caracteristicas biograficas de las profesoras

Profesora | Alessia Autumn Alicia Margarita
Nativa de Espaiiol Inglés Otra Inglés
lengua
romance
Estudia lingiiistica | Lingiiistica Lingiiistica Literatura | Lingiiistica
o literatura
Toma sus clases Inglés Inglés Espaiiol Inglés
mayoritariamente
en...
Afos ensefiando el | Més de 5 Entre 3y 5 Uno o Entre 3y 5
espaiiol menos
Otros centros 5 universidades 1 escuela secundaria | N/A 1 escuela
donde ha ensefiado 1 universidad para
0 ensefia espaiiol adultos
nocturna
Eran +/- permisivos | Cuanto mds seria | En la escuela N/A Mas
con el inglés era la universidad | secundaria eran més permisiva,
menos se permisivos, pero en se puede
permitia el inglés | la universidad igual usar el
en clase que en UT, del 90% inglés para
al 95% de la clase ensefiar
tenia que ser en gramatica,
espaiiol sobre todo
en niveles
iniciales
A favor o en contra | Muy en contra En contra A favor Muy a
del uso del inglés favor
en clase
Dominio de la .2 Bilingiie Mis dominante en Mas Dominante
equilibrada inglés que en dominante | sobre todo
espaiiol en espafiol | en inglés
que en
inglés
Afios viviendo en 10 N/A 5 N/A
EE.UU.
Tiempo en el N/A 3 afios N/A 6 veranos
extranjero
hispanohablante
A favor/en contra A favor A favor A favor A favor
del CS en la
conversacion
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5.6.Cada profesora en partlau

En esta secci—se analizart el uso del idglen claseen particular d las cuatro
profesoras discutiendo las distintas motivaciones que las llevan al uso del inglZs en el
aula Veremos c—mo muchas veces los factores decisivos a la hora deamgaraalé
los estudiantes en clase no soemgire el dominio(o la falta deZste) de la L2 de la
profesora, o de quZ lengua Zsta sea nativo hablante. Veremos pues, c—mo otros factores
pueden determinar el uso (oaasencin del inglZs en la clase y ser deds en la

din¥mica del curso y la idoneidad o no del uso de la lengua de los estudiantes en clase.

5.6.1. Alessia (ElI) Si una persona ense—a espa—ol, deber'a sentirse
c—modo hablando la lengua que ense—a. ,Sengue no esta
preparado para ense—ar esa séao ese nivel

Alessia es la profesora que mis experiencia tiene de todas las voluntarias, lleva
ense—ando espa—ol mis de 5 a—os en Estados Wmdbsuniversidades distinfag
viviendo en este pa’s alrededor de 10 a—o0os. Como W#inge le puede codsrar
bilingYe equilibrada, aunque prefiera el espa—ol, su lengua materna para ciertos fines.
Estf casada con un estadounidense que habla tambiZn espa—ol perfectamesgsay
hablan espa—ol e inglZs indistintamente entre ellos y con su mascota, uif aetdn
utilizan el italiano, lengua que ambos conocen, la mayor’a del tipamachacer bromas
Utiliza el espa—ol y el inglZs igualmente en casa y fuera de casa con su pareja cuando
hablan de labores del hogar o cuando van a hacer la canaa de copras Para
enterarse de las noticikee elperi—dicen espa—ol pero escucha el noticiaigolaradio
en inglZsCuando se trata de ver pel'culas o series para entretenerse prefiere verlas en la
lengua que sean originarias, ifglo espa—pya que nod gustan las traducciones o los
doblajes y no tiene problemas de comprensipara ver las pelculas y series en su
versi—n originatomo hablante bilingYe equilibrada queRsspecto al humor, dice que

es competente eambosidiomas igualmenteganto para captar bromas como para
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hacerlas, y que el hecho de hacerlas en uno u otro idioma depende del contexto y de la
gente que egtpresente en la conversagisim embargo, para contar un cuento se siente
mis capazhacZndolo en espa—ol, su lengua maternagya es algo quetiéne un
vocabulario muy espec’fico que lo aprendiste en tu Al-&n embargo, para el lenguaje
tZcnico, como por ejemplo, para el lenguajeadédm—vil, prefiere el inglZs, ya que es en

la lengua que ha aprendido estos tZrminos ntisntemente y es la lengua que usa en
estos cas@g/a que vive en EE.UU. desde hace 10 aSessiente tan c—moda hablando

en las dos lenguas que le es igual hablar con un teleoperador eroirgl&spa—ol, de

hecho aprovecha esta ventaja para ahoreanpid en espera y escoge el idioma que
menos tiempo de espera tiene para contactar con una persona del deratgnei—ral

cliente. Tiene amigos que hablan en espa—ol, amigos que hablan en inglZs y amigos
bilingYes, pero dice que la naturaleza de lastmui con cada individuo cambia
dependiendo de la lengua materna de Zste, por motivos culturales. Dice, por gjesplo:
estadounidense€fE son mis optimistas, yo he hablado con ella (su mejor amiga de la
universidad) de mis problemas pero ella es tammigih que hasta que me molesta, de
verdadO Sue-a y piensa en espa-ol e inglZs dependiendo del tema del sue—o o del
pensamiento.

Alessia es estudiante de doctorado del Departamento de Espa—ol y PortuguZs en la
rama de Lind’stica Hisptnica, donde la nmya de clases se ense—an en ingkfs el
contexto acadZmico dice encontrarse mis a gusto en qugiZzm espa—gorque es la
lengua en la que ha estudiado su carrfSeacomunica con sus compa—eros de trabajo y
estudios igualmente en espa—ol e ingl#£sto depende de la nacionalidad o el origen de
la otra persona, dice que suele hablar espa—ol con personas nativohablantes de espa—ol e
inglZs con personas que son nativohablantes d&sinGon su supervisora se cmica
igualmente en espa—ol e inglZaque dice que usa el inglZs cuando tienehaixarde
algo en lo que quiere ser mis directa e ir al tema en comporjoel inglZs es mis
bussiness likeQ mientras que usa el espa—ol cuando quiere ser amable con su supervisora,
hablante nativa de paiguZs.Estt a favor el uso del CS en la conversaci—n entre

bilingYes, sin embargo, estt muy en contra del uso del inglZs, la teatgraade los
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estudiantes, en clasBe hecho, opina que cuanto mis seria era la universidad donde ha
trabajado, menos peitido estaba el uso del inglZs en clase de espa—ol con los alumnos.
Ense—asu clase en espa—ol siempde hecho dice:

pienso que si usarais ingls sentifa que los_estoy estafando. porque

ellos no esin pagando para que yo venga a practicaZéngllaclase Aentiendes?

porque el hecho de que yo hable, eesen espzol un 100% requiere trabajo de

mi parte, esfuerzo. Porque si lo hiciera en4sgleta mucho mas ictico nis

ficil, An0? me ahorraa un monta de trabajo, pero a la vez ellosiaspagand

para queddos pongas en esa situagien la que tienen que esforzarse
y s—Ilo en contadas ocasiones usa el inglZs en los 50 minutos que duraGeeelapgee
el profesor no debe hablar necesariamente la lengua de los estudiantes, pero que es bueno
tener conoomientos de la lengua materna de los estudiantes para as’ poder ayudarlos
mejor. No cree en el filtro afectivo, pers se fija en las respuestas de sus estudiantes
para ver si han entendiddice:

bueno, pero es(el filtro afectivo)es algo quereo que se aplicaiw al
principio del semestre, ahora que estamos hace 4 meses juntos ya me conocen.
Pero yo me fijo en las caras que ponen, entonces hay una chica que nunca
entiendefo? entonces le digo: Aotra vez? y me mira con cara de terror geme di
que $. Y bueno, ella es como mi marcador un pawo?

Sin embargo cree en el uso del inglZs como algo ventagogoe:

te permite tomar atajos, cuando sea necesario, por ejemplo si yo sZ que

hay ciertas palabras que ellos no van a saber en mia#gticah’ puedes tirar

una palabra Ano? por ejemplo con elfitety el imperfecto, y hay un concepto

muy difcil, ah’ tiras una frase, y entonces capaz que esa frase les aclare todo el

anagrama. Entonces, es ventajoso

Dice que no es necesario ni gsidtificado el uso del inglZs ni para el vocabulario
ni para la comprensi—s+—lo lo ve cetil para explicar la gri#a, y no en todos los casos,
s—lo Ouna cosita, alguna palabra que tienes que tireonah un salvavidasO. Por
ejemplo, cuando se dgseng—ando el pretZrito perfecto compuesto (o presente perfecto)
de subjuntivo, porque la traducci—n tanto del subjuntivo como del indicativo hacia el
inglZs es la misma, y as’ ellos ven que traducir a su lengua materna no les ayuda tanto.

Asimismo, si un estliante siempre le pregunta las dudas ernZigeélla le contesta en
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espa—ol(para demostrarle que la lengua de la clase es el e€p&ioembargo piensa
gue a veces darles la palabra que los estudiantes estin buscando, es decir, traducir del
inglZs, sem bueno con palabras muy espec’ficas, como el verbo Oli@agmeetiene
varios significados en espa—ol (convertirse, hacerse, volverse, llegar a ser, etc.) y que sin
embargo es un abuso cuando el estudiante puede decir la expresi—n o la palabra que busca
desde el ingts haciendo un circunloquidtros usos del inglZs que le parecen cetiles en la
clase entre los alumnos es cuando estfn analizando una estructura para ver c—mo
funciona en espa—ol, trabajando en grupos, faydioise el uno al otro o discutiendo
contenido metalingY’stico entre elldporque me parece que e€s mas cercano a su
procesamiento mental, pero si los pongo en grupos para que comenten,ta egegtie
se comuniqueen espa—y0

Respecto al uso del inglZs fuera de los 50 minutos de eldse&pina que es
bueno, porque ayuda a crear un canal de comunigacbn los estudiantes porque si no
se sigue manteniendo la distancia profedomno.

En cuantoa la pol'tica del departamento de no usar elZsg usarlo lo menos
posible imprescindile, Alessia piensa que estf bien poner unas reglas tan exigentes con
el uso del inglZs, ya que si los coordinadores fueran mis flexibles con esto, y permitieran
el uso del ingfs Ocuando fuera necesarioO lo que pasar'a es que todo el mundo lo usar'a
mucho,ya que eso es muy subjetiventonces es mejor poner reglas muy estrictas y

despuZs romperlas Oun poquit'nO.

5.6.2. Autumn (I-E) no quiero que piensen, “es que me lo ha dicho en
espaiiol y por eso no lo entiendo, es imposible”- por eso, sobre
todo, uso inglés- para que vean que la complejidad no yace en que,
“pues me lo ha dicho en espafiol y por eso no me he enterado

Autumn tiene entre 3 y 5 a—0s de experiencia ense—ando en EE.UU. Hadense
en otra universidad y en un institutle educaci—n secundgpi@ un semestre y es

nativohablante de inglZ€omo bilingYe se le puede considersrs dominante de inglZs
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que de espafiol, aunque sea muy competente en espaiiol también y tenga mucha
motivacién por el espaiol y la cultura espafola en particular. Vive con una compaiiera de
piso que es también bilingiie pero mucho mds competente en inglés, por lo cual, la lengua
mds frecuente en su casa es el inglés aunque también se usa el espafiol en algunas
ocasiones. Dice que habla con sus plantas en espafiol y en hebreo, pero que cuando vivia
en Espafia les hablaba en hebreo y en inglés para practicar las lenguas que menos oia.
Piensa en los utensilios de casa primordialmente en inglés, al igual que busca las recetas
de cocina en inglés ya que no puede comer mucha de la comida tipicamente espafiola por
razones religiosas y de salud, aunque los nombres de los alimentos y las comidas le
vengan a su mente en varios idiomas, no sélo en inglés.

Por otro lado estd més familiarizada con el 1éxico de la ropa en inglés que en
espaiol a pesar de haber pasado 3 afios en Espafia y haber comprado mucha de su ropa
actual alli. Su pdgina de inicio en Internet es elpais.com aunque no lee mucho las
noticias: lo mira, y si encuentra algo que habla de EE.UU. entonces lo busca en inglés.
Dice que se fia mds de la prensa espafiola porque quizd estd menos censurada que la
americana: “(en) los canales estadounidenses es todo igual, quiero ver lo que pasa en el
mundo”. Sus hdbitos con el uso del inglés y el espafiol en su vida diaria dependen de
varios factores, como por ejemplo de si se siente mds americana (entonces usard mas el
inglés) o quiere ser divertida (entonces usara el espaiiol porque se siente menos timida en
esta lengua) incluso bromea mds en espafol que en inglés ya que usa esta lengua para
cubrir su timidez. Igualmente dice cosas en espafiol que jamds diria en inglés ya que la
pragmaética de esta lengua no lo permite (tacos, expresiones coloquiales que impliquen
malas palabras, etc.). Asimismo, todo lo que implique algin tipo de actuacién, como
contar un chiste o un cuento prefiere hacerlo en espafiol por cuestiones de timidez, ya que
en esta lengua adopta otra personalidad mds extrovertida que le permite tener este
comportamiento que en su lengua materna no se permitiria a si misma. Prefiere los
medios audiovisuales de entretenimiento en inglés, tanto series como peliculas, ya que le
gusta més el argumento de las series y peliculas americanas, y tampoco le gustan los

programas doblados. Se siente mds identificada leyendo una revista en inglés que en
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espaiol, pero dentro del mundo hispanohablante prefiere leer la prensa espafiola antes
que la prensa latinoamericana. Igualmente se siente mds a gusto hablando en inglés de
asuntos especificos o en un lenguaje técnico, como con un teleoperador o con un
mecdnico, aunque si se encuentra en un pais donde se habla espafiol, entonces alguna vez
pide asistencia al publico en inglés, por la simple razén de que asi tarda menos que en
espaiol. Tiene amigos que hablan en espafiol, amigos que hablan en inglés y amigos
bilingiies, pero habla mds en espaifiol que en inglés con éstos. Suefia y piensa a menudo
en la lengua del pais donde se encuentra, y en los primeros dias de transicién entre un
pais y otro va adaptando al pais y progresivamente sofiando y pensando mads en el idioma
mayoritario del pais donde se encuentra.

Es estudiante de doctorado del Departamento de Espaiiol y Portugués en la rama
de Lingiiistica Hispanica, donde la mayoria de clases se ensefian en inglés. En el contexto
académico dice que se encuentra mds a gusto en espafiol que en inglés porque es la
lengua en la que ha estudiado su carrera y su master, aunque depende de la materia y de
la lengua de sus compaiieros de clase: si todo el curso es en espaiiol y sus compafieros
hablan todo el tiempo espafiol se bloquea y no es capaz de hablar bien el espaiiol, en
cambio si el grupo es més heterogéneo y se permite mas el CS o simplemente el uso de la
lengua que prefiera cada estudiante entonces se siente mas a gusto hablando en espaifiol.
Prefiere leer en inglés por cuestiones de tiempo y cuestiones précticas, ya que dice ser
mucho mas lenta leyendo en espaiiol.

Se comunica con sus compaieros de trabajo y estudios més en espafiol que en
inglés y de hecho en la otra universidad estadounidense donde estuvo trabajando y
estudiando hizo que todos sus compaieros (nativohablantes de espafiol o no) le hablaran
en espaiol. En el departamento en el que ahora trabaja utiliza més el inglés que en su
antiguo trabajo, pero esto depende de como se sienta, su identidad en ese dia o esa
semana y también de la persona con la que esté hablando. Ultimamente valora mds hablar
de asuntos personales en inglés, su lengua materna, ya que lleva mucho tiempo
haciéndolo s6lo en espafiol. Con su supervisora se comunica en espaiol, la lengua

materna de ésta. Dice que nunca hablan en inglés. Estd a favor el uso del CS en la
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conversaci—n entre bilingYes, sin embargo, estt en contra del uso del inglZs, la lengua
materna de los estudiantes, en cl&sese-a su clase bisicamente en espa—ol y cree que
debeia ser as’

Lo hago por propia convicci—n. Porque entienden, crees que r& van
entender, y entienden. Mi comyaia de pisgcuando estudiaba su master en otra
universidad)hablaba mucho ingé con sus estudiantes. Ta#ibiamigos rfos
nativohablantes hablaban mucho #ston ellos porque créan que no los
entendéeian, yo creo que es cuestide acostumbrarlos. Si les hablo en espa
siempre se van a acostumbrar, si les hablo dAsteg va a costar 8 tiempo

No cree que el profesor deba hablar necesariamentegiaalele los estudiantes,
pero que es bueno tener conocimientos de la lengua materna de los estudiantes para as’
poder ayudarlos mejor:

porque £ por quZ tienen los problemas que tienenZawsas les van a
costar nifs, ¢mo ven, o sea, de gurame Ano? vieen a ver esto.-@o en
pre¥ZritdimperfectosZ que no tienen esto en idg) y les digo@u cabeza es as
(junta las mangsy tcetienes que hacer’alas separa), que vas a estar como un
tiempo que te va a cos@pero se hacedsabes lo que te quiedecir?

Cree en el filtro afectivotanto que ebisicamentel cenico motiverincipal por
el que usa inglZs en clase:

Lo uso cuando no quiero que se frustren hasta el nivel que ya no les entre
ninguna informaci—n. Lo uso con conceptos muy complicadgsachttica que
no tiené en inglZs, as’ que no tienen un esquema al cual recurrir para procesar la
informaci—ncreo que les ayuda ver que, precisamente, eso no existe en inglZs,
toma su tiempo captarlo en espa—ol. Lo uso de vez en cuando por razones de
rapport, es decir las bromas las hago en espa—ol porque no es informaci—n
imprescindible que necesitan (intento no usar inglZs si no lo veo sumamente
necesario), pero a veces, dirZ algo gracioso, o que no esperan que diga una
profesora, en inglZs, paragghaya un ambiente ligero, se sientan c—modos en la
clase, se diviertan, para que les guste la clase. Como no uso mucho inglZs, si lo
uso para OefectoO, tiene todav'a mis OefectoO porque es algo que no suele ocurrir,
que diga la profe algo en inglZs

Por tanto, esta profesora usa el inglZs en clase, ogllaodice por razones
afectivas pero tambiZn cuando es un tema complicado o algo que los estudiantes no

tienen ni siquiera en su lengua materna:
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Aln si se lo explico en inglés no lo van a entender, pero si se lo explico
en espafiol se van a quedar como ‘no he entendido’ [...] ‘y es porque me lo ha
dicho en espaiiol’. Pero si lo explico en inglés ya no pueden decir ‘si me lo
explicara en inglés lo entenderia’ todo lo que necesitan para tal vez entenderlo...
a mi me pasa también [...] porque no es algo que puedo pensar en eso todavia en
mi... en la segunda lengua, porque no tengo ningtin esquema, ;no? por eso ;no?
jamds han hablado de pretérito e imperfecto. También con objetos directos e
indirectos, hablamos primero de qué es esto en inglés porque ni siquiera lo saben
en inglés muchas veces. Entonces quiero que entiendan el concepto en su propia
lengua porque si no, creo que si no tienen el concepto en su propia lengua es
mucho mas dificil mantenerlo en otra lengua. Eso también, el filtro afectivo es
muy importante
No cree necesario ni justificado el uso del inglés en clase, ni para explicar

gramadtica ni nuevo vocabulario “salvo si es algo que hasta explicarselo en inglés no lo
van a captar muy bien, por eso uso inglés para enseiar imperfecto/pretérito, y el
subjuntivo también”, sin embargo evade el uso del inglés en la explicacion del subjuntivo
(no la primera vez ni la segunda que se habla del subjuntivo, pero si mas adelante) ya que
segiin ella los estudiantes que comienzan con el subjuntivo, ya tienen un nivel
suficientemente bueno de espafiol como para entender una explicacion de este tipo en
espaiol. Cree que el profesor puede explicar diferencias entre el inglés y el espaiiol en
inglés o dar instrucciones en inglés. Sin embargo ella no lo hace en las clases observadas,
porque segun dice “no lo necesitas si lo puedes hacer en espafiol”, y ademads prefiere no
hacerlo todo el tiempo asi, explicar en inglés o repetir las instrucciones en inglés, ya que
los estudiantes se acostumbran a que van a tener las instrucciones en su lengua materna y
no las escuchan en espafiol.

Dice que se siente mds a gusto ensefiando bdsicamente en espaiiol y que habla de
gramdtica con sus estudiantes mds en espafiol que en inglés. Siempre los saluda en
espaiol y le parece mal que le pregunten dudas en inglés. De hecho en las grabaciones
transcritas se puede apreciar como varias veces les llama la atencién a los estudiantes
cuando hablan en inglés. Dice que les rifie si le preguntan siempre en inglés, les rifie en

espaiol y les contesta las dudas (que tuvieran) en espafiol, salvo si sabe es una buena

pregunta, pero complicada y que realmente no saben preguntar eso en espaiol. Dice que
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entonces utiliza las dos lenguas, el espaiol y el inglés. Respecto a las preguntas y el
idioma en que se las hacen dice también:
...Cuando abren la boca ya casi s€ lo que me van a preguntar, entonces sé
que pueden hacerlo y tienen que aprender a hacer circunloquios, porque no van a
tener durante muchos afios todas las palabras que necesitan, entonces tienen que
aprender a hacerlo y no van a hacerlo si permito que no lo hagan
Al igual que Alessia, a la hora de darles a los estudiantes equivalentes del
vocabulario en su propia lengua, cree que no lo hard con vocabulario basico pero si con
palabras que conllevan detalles: “Si es un concepto complicado, o hay algo sutil que no
van a captar explicdndoselo en espafiol: inglés”, y utiliza el concepto de devorar para
ejemplificar este uso del inglés: “que vean que ‘devorar’ no solo es comer mucho. Que
puedan tener un poco mds de riqueza léxica”. También aqui nombra el filtro afectivo y
dice: “ademds se quedan como contentos, y repiten la palabra. Hoy jugamos al tabu,
hicimos dos grupos y una chica dijo ‘tiquismiquis’. Estas palabras de riqueza se quedan”.
Respecto al uso del inglés fuera de los 50 minutos de clase, ella opina que es
bueno, porque si los estudiantes vienen después de clase o a las horas de oficina es
porque no han entendido algo y “puedo explicarselo muy bien en inglés”. Segun ella “si
han hecho el esfuerzo para venir a mis horas de oficina para entender algo se lo explico
en inglés”. También su uso del espafiol o inglés con un alumno en sus horas de oficina
depende de si éste es buen o mal estudiante. Si el estudiante es un buen estudiante y ella
cree que puede entender las explicaciones en espaiol, se las dard en espafol, si no, lo

hard en inglés para ayudar lo maximo posible a su estudiante.

5.6.3. Alicia (E-I) A veces estoy yo tan ocug@mcon uno aguy otra
mano levantada at| el otro ad, que me preguntan en igly yo
rtpido contesto en ing$, paso al otro, paso al otro, paso al otro,
y as, como pingpong, es cuesth de tiempo, eficiencia, pero
igual, si me preguntan en irf§l aveces yo empiezo en esphy la
persona neentiende yo ya, cambio al ingles y yaE
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Alicia tiene menos de un a—0 de experiencia ense—ando espa—ol en Estados
Unidos aunque tenga mis de 4 ense—ando su lengua nativa, otra lengua. iBmémba
ense—ado en la Universidad de Texas en Austin. Coflimg¥e que esse le puede
considerar mis dominante dspa—olque deinglZs aunquehaya estudiado inglZs desde
los 9 a—0s y empezara a estudiar espa los 22(ahora tiene 29)Su pasi—n por el
espa—ol comenz— cuando empez— a tomar clases de flasterfue.su primenexode
uni—n con la lengua, fie en una claséormal Se siente insegura hablando inglZs y no
quiere causar una mala impresi—n o un malentendido por usar mal en inglZs, por lo cual
usa casi siempre el esjd. Cree que en inglZs hadhdo a un estado de fosilizaci—n del
gue no va a saliSin embargo, tiene mucha motivaci—n por el espa—ol ya que estudia un
doctorado en literatura hispanoamericavi@e solaconsu mascota, un gato. Habla con
ZI en su lengua materrRiensa en los utsitios de casa primordialmente kenlengua de
la cual es nativaA la hora de cocinar puede buscar las recetas de cocina en las tres
lenguas en Internet, pero piensa en la comida y los ingredokntss lista de la compra
en su lengua matern®or otro &do estf mis familiarizada con el IZxico de la ropa en
espa—olque en inglsa pesar de haber pasado casi 5 a—0s en EE.UU. y no haber vivido
nunca en un pade habla hispana

Lee revistas y prensa igualmente en inglZs y en espa—ol aunque preferira
compralos sobre todo en espa—ol ya que se siente mis identificada cuando las revistas
esttn escritas en espa—ol que cuando estfn escritas en fegldss televisi—n y cine en
inglZs que en espa—ol aunque le gustar'a mis ners en espa—ol que en inglZsgua
es mis ffcil de entender para ella y capta mejor las bromas en espa—ol que en inglZs.
Bromea y se siente ¥8 p’cara bfsicamente en espa—ol y se desenvuelve mejor contando
un cuento en esta lenguacluso con el lenguaje tZcnico, como el de los autides se
encuentra mejor en espa—ol que en inglZs. Sin emhb@agohablar con un teleoperador
no tiene preferencia por el uso de uno u otro.

Con sus amigos habla sobre todo espa—ol, aunque tiene mis amigos que hablen
espa—ol que aquellos que su lenguaenmat sea el inglZs y suele tener mejor impresi

de la gente que habla espa—ol. Le caen m8joe—a mis en su lengua materna y mis en
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espa—ol que en inglZs. Y piensa mis en su lengua y en espa—ol que eDiceyl &0
casi nunca pienso en iZgl Me pmgo a pensar en ingf si estoy leyendo un texto en
inglZsy tratando de asimilarlo. A veces taibipienso en las clases en igporque
tengo que pensar tes van a ser los problemas de élq#os estudiantes).

Es estudiante de doctorado del Departamele Espa—ol y PortuguZs en la rama
delLiteraturaHisptnica, donde la mayor’a de clases se ense-@spanal En el contexto
acadZmico dice que se encuentra mifs a gusto en espa—ol que en inglZs porque es la
lengua en la que ha estudiado su mastele cuesta mis trabajo leer en inglZs los
art'culos de cr’tica que le asignan (como un 50% de todos los que tiene que leer). Piensa
que quizt pudiera ser mejteyendoen inglZs si pusiera un poco mis de empe-o.
Reconoce hacer CS con hablantes de espa—olqgsenmativos de espa—ol mis que con
los que s’ lo son.

Se comunica con sus compa—eros de trabajo y estudios en esgarediodpal
igual que con su supervisora, hablante nativpattuguZsEstt a favor el uso del CS en
la conversaci—n entre biliegYy estt a favor del uso del inglZs, la lengua materna de los
estudiantes, en clase. Ense—a su chageen espa—obue en inglZsunque cree que
deber’a seta mayor’aen espa—olDice que usa el inglZs en clase por varias razones: 1)
porque los estudies no estin acostumbrados’raespa—ol, por lo tanto no entienden
espa—ol por muy despacio que la profesora hable, 2) porque los estudiantes le critican en
el CIS (las encuestas que hacen sobre los profegdosscursos que tomaiue habla
todo el tempo en espa—ol en clase o que habla muy ripido en clagen&y de un
sistema uiingYe (en el instituto) donde las profesoras ense—an siempre en inglZs a
conjugar Oun par de verbosO en espa—ol y no se practica el espa—ol hablado y para los
estudiantegambiar al espal todo el tiempo puede ser un shock. A ella no le gusta ni le
parece necesario usar inglZs en clase, pero dice que se ve forzada a usarlo y usa mucho
mits inglZs del que quisiera.

Cree que el profesor debe hablar la lengua de los eseslp@demis es bueno
gue la conozca y cree que se debe usar en la clase de espa—ol, pero restringdasu uso a

explicaci—n de la gramttica, diferencias entre el inglZs y el espadaoinstrucciones
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feedback a los alumnoBice que ella usa el inglfmra dar instrucciones cuando no le
gueda claro que los estudiantes las hayan entendido en egeralexplicar conceptos
gramaticales que se distancian demasiado del ingliZtecho de que explique las
instrucciones en inglZs es porque sabe que mathosi0s no dicen nada en clase, pero
cuando llega el momento de evaluar a la profesora en las encuestas, le dan puntuaciones
bajas. Como respuesta a eftedbackde los estudiantgesAlicia ha modificado su
comportamiento respecto al inglZs en cldsemhbZn tiene en cuenta la efectividad, ya

que por cuestiones de tiempo no puede permitir que los estudiantes estZn 10 minutos
tratando de entender quZ tienen que hacer porque es el tiempo asignado parajiecer lo
tienen que hacer. Segcen Aligh tiempo esun factor que combinado con la
heterogeneidad de niveles del alumnado crea inmensos problemas:en clase

yo tengo el tiempo al cuello, yo tengo 10 otos para hacer una actividad
y yo & que la mitad de la clase va a hacer la actividad de 10tesian 5 yla
otra mitad se va a tardar 5 mtosen entender diies lo que tienen que hacer, y
luego tardan otros(len hacerla. Igual termina un desastre como quiera, pero yo
digo Ovale® OokO OletOs moveO

Dice que se siente mejor ense—ando en espa—ol que es\ingifso da feedback
en espa—ol a los estudiantes, y ellos a gll@bla con los estudiantes de gramttica en las
dos lenguasCree que ser pagjlota le beneficia porque conoce las diferencias entre la
lengua de los estudiantes y la que estudian yeepaodde ayudaPero estf en contra de
dar automiticamente simimos o traducciones en inglZs cuando los estudiantes
preguntan por una palabra o expresi—n, porque si acceden al significado desde el inglZs
nunca van a recordar la palabra en esp&inlemiargo, ella produce este uso del gl
en la clase en unas 15 ocasiones en total. Cuando se le coment— este dato en la
entrevistada dijo que lo hacpor cuestiones de eficiencia, porque hay poco tiempo para
ver muchas cosas en clase. Hay poco tiempo yasuestudiantes en cla®eon la mano
levantadaO, y no se puede tardar mucho tiempo en resolver las dudas porgue s no
ve en clase todo lo que se tiene que ver ese d’a en concreto,

porque cuantos menos estudiantes tengas, menos necesitEtksde
usar el ingfs, porque puedes tomarte el tiempo para explicarlo otra vez, ellos
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tienen mds confianza entre ellos de preguntar y conmigo también. Con 25, cada

uno en un nivel, no se puede

Al reflexionar sobre el nimero de veces que explicd gramadtica en dos dias que se
transcribieron (41), normalmente después de haber explicado exactamente lo mismo en
espaiol, Alicia expresa su impotencia al tener una clase totalmente heterogénea, con
estudiantes que tienen muy buen nivel de espaiol y que incluso usan normalmente el
subjuntivo junto con estudiantes que entraron en 508 por ahorrar tiempo sin tener el nivel
necesario y que ahora tienen muchos problemas:

con las clases que tenemos en 508 lo que iba a pasar es que los que no
deberian estar en 508 son los que iban a entender y los que si se supone que
deberian estar en el nivel correcto no iban a entender, porque la mayoria no ha
tomado 506, la mayoria no ha estado en contacto con el espafiol hace algunos
aflos, entonces aunque hayan tenido un buen curso de espafol y aprendido un par
de cosas, el oido es imposible

Respecto al nimero de veces que usé inglés en clase (177 ocasiones, 98 el lunes y
79 el martes) le parecié excesivo. Dice que ella no usaria tanto inglés, pero que los
estudiantes vienen de una educacién unilingiie y simplemente no estdn acostumbrados a
una clase 100% en espafiol. Para ella la eficiencia con el tiempo es un factor decisivo por
el cual usa tanto el inglés:

porque a veces puedes darles instrucciones en espafiol o explicarles algo y

1) tengo que repetirlo 100 veces y 2) atin después de haberlo repetido 100 veces

hay estudiantes hablando entre ellos: ‘;pero qué dijo’ ‘pero que no se qué’.

Pierdes 10 minutos explicando otra vez y otra vez

Otra razén a la que atribuye el hecho de dar instrucciones en inglés (incluso en 4
ocasiones para un uso logistico mas que aquel relacionado con el espafiol) es que por
ejemplo, los estudiantes, cuando da instrucciones y no lo entienden la primera vez se
desesperan y lo tiene que repetir en inglés, por tanto su uso del inglés es de nuevo una
respuesta al feedback que le dan los estudiantes como profesora.

Sin embargo el uso mds repetido tanto en Alicia como en general entre las

profesoras no es este, sino el uso social de la lengua, usar el inglés para comentar con los

estudiantes incluso cosas que no tienen ni siquiera que ver con la clase. Alicia al igual
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que Autumn usa el inglZs para sorprender a los estudipatesljamar su atenci—dige
en su entrevista:

muchas veces lo hago para despertarlos cuandgue@stn dormidos,
incluso (comentariospersonales porque cuandeftaces alga comentario tonto
en ingl’s se despiertan, de pronto se despiertaeloThaces en espal y ni te
escuchan porque datdormidos. Ascapto su atenen, en espaol es a vecesifs
dif’cil captar la atenen

Respecto a la barrera del uso del inglZs dentro y fuera de la clasesdliicla a
sus estudiantes fuera de la clase en inglidsliga el inglZs en sus horas de oficina y
antes y despis de que la clase comienza si lesigdiantes vienen a preguntarle algo o se
dirigen a ella en inglZs:

la lengua de ellos no es espa—ol, no tienen un nivel de espa—ol muy
avanzado, la may@ tiene un nivel muy Isico, y no £, no estn muy
acostumbrados a comunicarse en otra lengua. EllEsen, aunque no sea
totalmente verdadque no se pueden comunicar para nada, ellos creen que son
incapaces de comunicarse en espaungue 'sson capaces, 0 sesi hacen el
esfuerzo. Ellos se olvidate que comunicarse no es necesariamente dominar la
lengua completamente, se puede usar el cuerpalesedo que sehy uno lo
entiende, pero ellos no lo ven de esta maftgrayo creo que ellos entienden que
la clase de espa—ol son aquellos 50 minutos y pasados los 50 minutos se acab— el
espaol y si mehablan en ings les contesto en irgl. Y ya me acostumBrya
entiZ en el clima de ellos. Con muchos no hace faltaZygue ellos entendem

Sin embargo este us® necesario del inglZs no es tan tolerado en clase. Alicia
dice que le parece mal gles estudiantes Ipregunten en inglZs en clase cuando pueden
hacerlo en espa—ol, cosas muy bfsicas como:

@C—mo se dice ¥¥ a veces por pura perezbiow do you sax?0 Cosas
simples comddo entent) eso es tan simple de decir en espaya saben(o
entendO, b escuckOya saben decirlo en esfw, Apor quZ tienen que hacerlo
en ingls? y eso es parte de automatizar un poco
En las grabaciones se pudo observar c—mo la profesora respond’a en numerosas
ocasiones en espal a preguntas en inglZserp normalmente despuZs del tercer
intercambio espa—ehglZsespa—ociinglZs con el estudiante la profesora pasaba a usar el

inglZs.Alicia justific— este cambio porque su sensaci—n en este caso es que la persona
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simplemente no entiende en espa—ol y poriesiste en inglZspreguntando en inglZs,
aunque parece ser que es el estudiante el que escoge la lengua de la clase en este caso, ya
que la profesora se da por vencida despuZs de un tercer intercambio sin obtener respuesta
en espaol y pasa a la lengudel estudiante, quizt por facilitar las cosas, quizt por tener
una buena relaci—n con ZI, o como ella ha dicho, porque le daba la sensaci—n de que no
habia entendido.

Otro uso que destaca en esta profesora es el inglZbapeades la atenci—n para
que & porten bien o para que usen el espa—ol. Alicia tambiZn usa el espa—ol para este fin
en la clase, pero resulta curioso que lo haga eZsngbbre todo para llamarles la
atenci—n. Alicia atribuye este uso a que s—Ilo hay ciertas ocasiones en las gu& no qui
que usen el ingls y quiere que esto les quede claro, por eso utiliza el inglZs para decirles
esto a sus estudiantes. Para ella el uso del inglZs entre los estudiastésito cuando
se trata de un ejercicio de expresi—n oral, en el que eltrs giea tratar de comunicarse
en inglZs. Ah’ es cuando ella les llama la atenci—n. Sin embargo si los estudiantes tienen
que escribir algo en espa—ol 0 es un uso mis metaing de la lengua, no les llama la
atenci—n.

Finalmente Alicia piensa que el linecde ser ella pol'glotas una ventaja que
lleva a usar mucho mis el inglZs en clase que si no se siatigrada usando esa lengua:

Como yo ahora me sientotso menos-enoda comunitndome en ingks
pues yo digo, bueno, a mi me entendieron ervénpero yo recuerdo que cuando
IIeguZ yo usaba menos el inf§l en clase. No+40 no estaba muy segura de mi
inglZs sino que tamidh estaba ensando cursos #s avanzados y entonces yo no
senta necesidad de hablar idglpara nada, y no hablaba en #sgh vees ni en
mis horas de oficina, pero ahora estoy dando un curso menos avanzado y estando
un poco ns segura del ing lo uso

5.6.4. Margarita (I)a veces siento que no vale la pena, traerlos a todos
ellos por todo ese camindpara qu?? Apara frustrarles? ypara
m' los estudiantes no &st pagando tanto dinero para frustrarse,
ellos quieren salir de la clase pensan@mira, yo he aprendido
algoO. Ya veces yo pienso que vale la pena que puedan salir del
semestre pensando Opues fuiitiipero yo aprendalgoOen vez
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de decirQpues ella habHodo el semestre en esgdO porque eso
Nno es ens—ar

Margarita tiene entre 3 y 5 afios de experiencia enseflando en EE.UU. Ha
ensefado solamente en la universidad de Texas en Austin y en una escuela privada de
espaiol. Como bilingiie se le puede considerar predominantemente dominante en inglés,
aunque sea competente en espafiol también y tenga motivacién por el espaifiol y la cultura
hispana. Vive sola en un apartamento y no tiene mascotas, es por eso que los utensilios de
cocina los nombra/piensa en inglés, y la lengua predominante en su casa cuando vienen
amigos suele ser el inglés, ya que la mayoria de ellos habla inglés mejor que espafiol,
aunque también se use el espafiol en algunas ocasiones. Dice que usa el inglés en casa
porque es la lengua en que aprendid estos conceptos caseros y no conoce el vocabulario
en espafiol, excepto de las cosas bdsicas, aunque depende de la comida o del utensilio.
Piensa que los estudiantes de lingiiistica tienen una desventaja frente a los de literatura, y
es que los de lingiiistica leen todo para sus clases en inglés, mientras los de literatura lo
hacen en espaiol. Para Margarita su vida es en inglés, menos cuando estd ensefiando y
con algunos amigos. Ve las series de television en inglés atin teniendo acceso a las que
estdn en espafiol por incompetencia de horarios con las que le podrian gustar, o porque
cuando llega a casa estd tan cansada que no quiere esforzarse por entender otra lengua.
De todos modos dice ser mas adepta a la television espafiola ya que segin ella hay
programas mads atractivos que los que se pueden ver en Austin, sobre todo aquellos
programas-concurso con un fin educativo. Lee principalmente en inglés.

Sus habitos con el uso del inglés y el espaiiol en su vida diaria dependen de varios
factores, como por ejemplo, de que su interlocutor entienda mejor o peor el inglés.
Asimismo, todo lo que implique algin tipo de actuacidén, como contar un chiste o un
cuento lo hace més en inglés que en espafiol, y es una persona muy sarcéstica. Prefiere
los medios de entretenimiento en inglés, tanto series como peliculas, ya que le gusta mas
el argumento de las series y peliculas de Hollywood. Se siente mds identificada leyendo
una revista en inglés que en espafiol, y a la hora de manejar lenguaje técnico, como con

un teleoperador o con un mecdnico, prefiere que sea bdsicamente en inglés. Suefa y

54



piensa Wsicamente en inglZga quesegcen ella esto es porque es parte de su vida
personal

Es estudiante de doctorado del Departamento de Espa—ol y Portudaarea
de LingY’stica Hisptnica, donde la mayor'a de clases se ense—an en inglZs. En el contexto
acadZmico dice que se encuentra mis a gustogéfs que enespa—olporque es la
lengua en la que ha estudiado su master. Prefiere leer en inglZs ponesedgi tiempo
y cuestiones pricticas, ya que dice ser mucho mis lenta leyendo en espa—ol.

Se comunica con sus compa—eros de trabajo y estudios mis en espa—ol que en
inglZsporque para ella es la lengua del departamento, la lengua de trabajo, dado que hay
muchos hablantes nativos de esglay para ellos es mis ffcil hablar en espan@ntras
con los estadounidenses ella habla erZim@on su supervisora se comunica en espa—ol
(la lengua materna de Zsta) y en inglZsmayor'a del tiempo habla con ela espa—ol
excepto cuando hablan de informitica, @secuandousan el inglZs Comentaen la
entrevistaque fue tambiZn su T.A. y ‘aec—mo sus estudiantes estaban frustrados porque
ella ense—aba todo en espa—ol y dice textualmente Oy cuando+tebayséo entend’an
todo, y yovi que necesitan una mezcla mfs o menos para no frustrarles Esito@.
favor el uso del CS en la conversaci—n entre biling YasbiZnestt a favor del uso del
inglZs, la lengua materna de los estudiantes, en clase. Buselaaanis en inglZs que
en espa—ol yo cree quenecesariamentdgebiera ser as’

es que yo Aque hay beneficiogor el uso del espa—ol en clagaya los
estudiantes porque esaalico lugar para muchos donde van a escuchar ekaspa
y yo pienso queadebo darles esta oportunidad de escuchar el idioma, poner las
palabras juntas y todo eso, pero otra vez es la cosa del tiempo. Al principio
cuando es cosa del repaso, las cosas que ellos deben saber es mudicd mas f
mantener el espal, pero cuando enegamos con el pr&ito y el imperfecto
olv’dalo. Vamos a usar el irf§l, pero me gustar hablar riis en espaol y tal vez
con los edmeneqpruebas de nivellonde vamos a tenerfsio menos el mismo
nivel de estudiantes, tal vez eso va a ayudar #@mlero a veces me siento
culpable cuando la mitad entienden y la otra mitad no

Piensa que el profesor debe hablar la lengua de los estudiantes s tefesn

conocimientos dé&stapara as’ poder ayudarlos mejor:
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yo teria que aprender esgd tambiZn, as queyo & por lo que ellos edh
pasando ahora. Tanzhi yo & c-mo piensan ellos. Hablar un idioma no es solo
hablarlo pero pensar en este idioma y ¥@-sno estn pensand¢k] pero dicen
cosas dsmuy divertidas y como persona bilingYe puedes enteréen estn
pensando y tienes compasipor ellos y dice§obrecito®
Cree en el filtro afectivoy Zstees uno de los principales motores que ldivan
a usar el inglZs en clase:

E y yo pienso como instructora, como maestra, yo necesito leer a mis
estudiantes ver que edh aprendiendo, eBt entendiendo, eBt, no ¥,
capturando algo, y si yo veo que nofestntendiendo yo tengo que cambiar algo
Esta profesoras la que missa el inglZs en claseveces por razones afectivas, a

veces para ser mis eficana tiempo. Por ejemplo, ella defiende el uso delis@para

la gramttica para las cosas dif'cileAtnque tambiZn reconoce que tiene que esforzarse

en hacer las Ocosas peque-asO tambiZn el espa—ol. Es lo que anteriormente hemos
llamado uso log'sticoa inglZs en clase. Sin embargo, para ella, un 75 o incluso un 80%

del tiempo de clase en esphser’a lo idealSin embargo en su clase no se llega a este
porcentajeElla dice que no le sorprende porque es el final del semestre y los estudiantes
estfn vendo un tema complicado como es el uso de los pasados en eBpersa.que el
pr—ximo semestre, en el que va a ense-ar un nivel mts avanzado y con mis tiempo en
clase, va a tener que usar menos el inglZs en claseZtaddhido a que los estudiantes
tienen ya una base en espa—ol mis consistente que en niveles ifiaraliZnatribuye

mucho de su uso del inglZs en la clase, como por ejemplo dar aclarazierglicar el
significado del vocabulario a la falta de tiempo:

Amerece la pena gastar 10 rdsuen la diferencia entre puso/pudo? sin
embargo en la clase que erseoor la noche, pues si, me paso 10 minutos
ense-ando eso en espal porque tenemos el tiempo para hacerlo. Tamtienes
gue pensar en los que dejas atrts, porque no entienden. Pofgse si me tomo
los 10 minutos todava puedo tener a lo mejor 2 estudiantes que me siguen, que
esttn conmigo, y el resto de la clase perdida, puedo tener la a-stetecidos
estudiantes mientras los otrosfaghabando entre ellos

Por lo tanto ya ne—Ilo es una cuesti—n de tiempo sino de eficiencia para ella, o lo

gue es mantener la ateran de los alumnos:
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También tienes que pensar en la dindmica de cémo manejar la clase, y la
clase es un show, es como actuar, tienes que mantener su atencién y mantenerlos
a ellos trabajando y continuando y tienes que pensar en cudntas veces puedes
parar para darles una explicacién larga ;vas a perder su atencién? ;voy a tener
que luchar por recuperarla cuando termine la explicaciéon? y ademds ;cudnto
tiempo me va a tomar?, aséi que les doy la respuesta en inglés y asi continuamos
rapido
Sin embargo el inglés en su clase no sélo se usa para cuestiones de vocabulario,
para ahorrar tiempo, o cuando los estudiantes se frustran. Existen numerosas ocasiones en
las grabaciones que se hicieron en las que Margarita simplemente empieza explicando
gramdtica en inglés, sin ningtn indicio de que los estudiantes estén frustrados o hagan
preguntas. Margarita se adelanta y les explica en inglés lo que ella considera que va a ser
dificil para ellos. Ella considera, al contrario que las otras profesoras, que hay que
explicar la gramadtica en inglés en clase, sobre todo si ésta toca un tema nuevo, que nunca
antes de ha visto en clase. Considera que explicar la gramética en los dos idiomas es una
pérdida de tiempo (aunque inconscientemente ella lo haga en numerosas ocasiones), por
eso selecciona el espafiol para temas que le parecen mds ficiles o que son repaso o
ampliacion de algo que ya se ha visto en el pasado y utiliza el inglés para temas que cree
que van a ser dificiles para sus estudiantes o que nunca antes se han visto en los niveles
anteriores.
Cree que definitivamente lo que le lleva a usar el inglés en las explicaciones de

las instrucciones de las actividades es el tiempo:

porque lo que yo he descubierto es que si doy instrucciones en espaiiol la
mitad va a entender y cuando estoy caminando por la clase entonces me voy a dar
cuenta de que varios grupos no saben lo que deben estar haciendo entonces voy
tomando tiempo explicando a cada grupo lo que tienen que hacer en inglés, asi
que es lo mismo. Los que ya entendieron la primera vez van a hacerlo en 5
minutos y los otros 10/15 minutos después estdn terminando porque tardaron 5
minutos en entender lo que tenian que hacer [...] yo empiezo con buenas
intenciones pero luego me doy cuenta de que no se puede [...] lo més frustrante es
cuando la mitad de la clase ha acabado y la otra mitad esta todavia enredada en
ver qué es lo que tienen que hacer exactamente
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Usa también el inglés a menudo para dar feedback a sus estudiantes, segtin ella
porque es un uso de la lengua que conlleva emociones, y para ella, al compartir la lengua
materna de sus estudiantes, es mas natural el uso del inglés en este caso. También
Margarita es muy consciente de la situacion de vulnerabilidad en la que se encuentra el
estudiante en clase:

y es raro porque cuando aprendes una lengua no importa lo mayor que
seas los adultos se sienten como nifios en clase, y tengo personas incluso mayores
que yo, de unos 50, y les digo, “oh that was good!” y el compaiero pregunta por
el suyo inmediatamente. Porque ellos quieren esa afirmacién, la confirmacion de
que lo estdn haciendo bien y creo que por eso, porque es una emocién yo tiro del
inglés, y no uso casi nunca el espaiol” [...] “tengo que interpretar a mis
estudiantes, ellos estdn en un lugar donde son muy vulnerables, sobre todo cuando
estdn preguntando algo, no es el momento de tratar de enseiarles algo, es el
momento de ayudarles

Otra cuestidon que esté relacionada con el filtro afectivo es que Margarita contesta
a sus estudiantes en la lengua que le preguntan. Para ella esto es una muestra de respeto,
o incluso més que eso, no desanimarlos, tenderles una mano:

si estdn preguntando es que no entienden y si les contesto en espaiiol es
como escupirles en la cara, porque si no entienden lo Unico que voy a hacer es
afadir més cosas que no entienden. Quiero que pregunten si no entienden algo,
quiero que me digan si no entienden algo, y tengo buena respuesta por parte de los
estudiantes, mis chicos hablan muchisimo, pero si estin preguntando una pregunta
no creo que sea el momento de darles mds espaiiol, es el momento de tratar su
duda, su pregunta. Pero bueno, mis ‘heritage speakers’ vienen y me preguntan en
espanol y la mayoria del tiempo les respondo en espaiiol” [...] “no es el momento
de exponerte todo lo que sé, es el momento de explicarlo de una manera que tu
me puedas entender, darselo masticado, porque es el primer afio aprendiendo una
lengua. Eso les puede desanimar y hay que proteger ese amor potencial que
pueden tener por el espaiiol

Sin embargo, aunque se pudiera pensar que el uso pedagoégico de la lengua es el
mdas comun en la clase de Margarita, en la realidad no lo es. Mds de dos quintos de las
veces que Margarita usa el inglés en clase lo usa como uso social de la lengua, es decir,
para hacer comentarios con sus estudiantes respecto a lo que estd pasando en clase. Para
Margarita el hecho de ser, como sus estudiantes, nativohablante del inglés es algo que les

une tremendamente y aspectos pragmaéticos del lenguaje como la cultura del humor van
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OadjuntosO con la lengua. Ella diceequa vida reaés una persona muy sarcistica y que
por ejemplo bromea eolase eninglZs porque es parte de c—mo es elf@orgue en
espa—ol sus estudiantes to van a comprendePRero este uso de nuevo depende del
tiempo. En su segundo trabajo, Margarita hage bromas y comentarios en espa-ol. El
problema es que ella tiene que hacer un esfuerzo consciente para hacer este tipo de cosas
en la clase en espas-ylquizt por eso, porque quiere dinamizar su clase mts por cuesti—n
de tiempo usa este recurso como estrategia para captar la atenci—n de los alumnos y
tenerlos mis atentos. Tardhi para Margarita ense—-ar no s—lo es la relaci—n que
mantienes con el estadite en clase, para ella el hecho de tener una relaci—n profesor
alumno va mis allt, somos personas que nos comunicamos e interactuamos. Necesitamos
el juego social para continuar con la relani porque si no, ser’a algo artificial. Por eso
usa el inglZsresu uso social en clase. Ese nexo de uni—n entre ella y los alumnos le
permite forjar esa relaetn de una manera mis s—lida ya que se acerca a los alumnos a
travZs de lo que ellos tienen en comaen con ella, la lengua, y por lo tanto, la cultura.

Ella tamb¥n reflexiona sobre esta relaci—a-ymo esta relaci—n puede influir en
el desarrollo de la clasedjce:

lo que me motiva a la hora de ermees la influencia que puedo tener en
sus vidas y por eso es por lo que yo estoy tan compenetrada con ellos, porqu
como profesora, eres mentora, y nunca sabes la influencia que puedes tener en
estos chicos. Quiero que sientan que yo soy accesible, no la profe que siempre me
habla en espal y esto hace la dimica de la clase diferente, y tiene sentido

Al igual quelas otras profesoras, Margarita usa el Zsgluera de clase con los
alumnos mis que el espa—ol, excepto con aquellos que han ido a estudiar fuera, con los
cuales ella usa 1s el espa—ol porque quiere saber cuinto han apreQuido por lo
general no, pgue si sienten esta presi—n, de incluso preguntar en espa—ol, yo no se la
voy a dar, si sienten que no entienden, yo les voy a aclarar las cosas en inglZ¢o Y es s
social, la clase se ha terminado®que para ella la clase es como una actuaciran
representaci—un preformanceen el que ella acteea como hablante de-esgeauera de

estos 50 minutos vuelven a ser ellos mismos:
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es la actuacion, tu actdas en clase, se acabd, ahora ya puedo volver a ser
Margarita de nuevo. Durante esos 50 minutos son muy muy vulnerables, pero
creo que al final de esos 50 minutos vuelven a ser adultos. Entonces hay que
respetarlos, tratarlos como adultos
Por lo tanto, Margarita alega que ella no tratard a sus estudiantes como no lo haria
en una situaciéon normal, con alguien fuera de la clase, por lo que si le preguntan en
espaiol ella contestard en espafiol y si le preguntan en inglés ella les contestard en inglés.
Sin embargo no todos los usos en la clase para ella son buenos, ella cree que en algunas
ocasiones, por el hecho de que se encuentra mds comoda en inglés no habla tanto
espaiol, como a veces, cuando lo usa “como soporte, como cuando no me fuerzo a usar
espaiol porque estoy tan cdmoda en inglés y no me esfuerzo ni cuando es un concepto
simple, a usar el espafiol”. Para ella hay varias circunstancias que favorecen su uso del
inglés en la clase, como que todos los estudiantes son nativohablantes de inglés, o que ya
ha cogido cierta confianza con ellos a esta altura del semestre. Como ella dice “a veces
pasa, al principio, que no saben que hablo tan bien inglés, y empiezan en espaiiol, como
durante la primera semana estan averiguando de dénde soy, dénde aprendi mi espaiiol, si
soy hablante nativa o no, hasta que llegan a tener confianza y me preguntan”. Y quiza
para ella sea un esfuerzo consciente el uso del espafiol como la lengua de clase, al ser ella
también nativohablante del inglés. Ella misma lo corrobora diciendo:

como hablante no nativa tengo que ser extremamente consciente siempre
de cuidndo estoy hablando espafiol o inglés, o cudnto estoy usando el inglés, para
que el inglés no se apodere del curso. Y es algo que los instructores que no somos
nativos tenemos que tener siempre en mente

Como hemos visto, en la clase de Margarita el uso del inglés estd mds permitido
que en las otras, y algo que llama la atencion es que ella en ningtin momento les dice que
lo tienen que hacer en espaiol cuando son ejercicios orales ni les llama la atencién para
que hablen espaiiol cuando estdn hablando en inglés entre ellos. Segin Margarita, ella
nunca harfa esto porque se pregunta cudles son los objetivos de la actividad “;quieres que
hagan el ejercicio completamente o que se atasquen y luchen para seguir en la L2? ;que

pasen apuros? Entre ellos no hablan en espafiol para negociar, para hacer una actividad”.
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Sin embargo, en las observaciones se not— como los alumnos de Margarita usaban menos
el espa—ol en clase que los alumnos de otras profesoras y se le-pregMiargarita por

quZ cre’a que era, a lo cual ella contest—: Oaaydé elloshablan menos en esga

porque tienen menos input. Es posible que ellos hablen un poquito menos. Puede que
produzcan menos, pero mis estudiantes salen con las ideasana€) alegando que los
estudiantes que hablaban mis en otras dsas heritagepeaker® y que no es verdad
entonces que se hable menos espan su clase que en otr@ee tambiZn que lo que
provoca que sus estudiantes no hablen tantc-ekpan las metas del programa. En su

otro trabajo la meta principal de su programa es la n@aci—n, por lo tanto, sus
estudiantes hablan mis en clase en espa—olei8bargo, para ella, las metas del
programa del Departamento de Espa—ol de UT son mis anal'ticas y gramaticales que
comunicativas, por lo cual los estudiantes tienen que usar nidgl£$ para analizar
c—mo funciona el espa—ol:

En este caso todo es grdioa y ser capaz de encontrar errores en los
exifmenes, ser capaz de identificar lo que sea. Tienen que tener conciencia de la
lengua tamldn para escribir ensayos, tienen que sabergpZ es Ola silla rojaO,
tienen que conocer laanitica de la lengua, dles el ADN del verbo, etc. Les
ayudo a analizarlo, desmenuzarlo. Porque no se les examina en proranciaci
producciHa, se les examina en gréica. Entonces mis estudiantes sesfran
porque les decimos Otienes que ser capaz de hablar eol@sparo al final del
d’a les pones lo contrario en el examen,nasles ayudafE] AquZ quieres que
mis estudiantes consigan al final del semestre? Apoder seguir la clase en espa—ol 0
sercapaces de hacer el examen y tener una A?

Otro factor que segcen Margarita es clave para el uso del inglZs en la clase es el
contexto en el que los estudiantes aprenden. Ellos estin (aunque sea Texas y haya
muchos inmigrantes que hablan esgacomo lenga materna) en un medio angl—fono en
su mayor’a y aprendiendo la lengua como una lengua extranjera, no como una segunda
lengua. Para Margarita esto es clave ya@ambi/n si estuviera ensando a los mismos
estudiantes en Espa les enseara en espal, porque tienen un refuerzo inmenso en el
mundo real, y van ao, y vana sumar 2 + 2 y va a tener sentido para ellos, pero aqu’
no tienen ese refuer@y es decir, que los estudiantes estuvieran en el ambiente donde se

habla la lengua motivaxr mfs a Megarita para ense—arles espa—qal ya que desde
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temas de conversaci—n hasta posibles aplicaciones de lo que estfn hablando en clase a la
vida real surgian mis frecuentemente y con mis naturalidad que en un ambiente donde

el espa—ol el s—lo una lenguaaenera.

5.7.Antlisis generatle los datoy posibles futuras investigaciones

Despuws de grabar y entrevistar a las profesoras podemos responder a las
preguntas de investigaein que hicimos en un mipio diciendo que todos los factores
(log'stico, ppdag—aqgico, biogrifico y demogritfico y de interag@ensnimportantes en
cuanto al hecho de por fjuellas cambian del espa—ol al inglZs en la clase, pero,
contrariamente a lo que se ha analizado en otros art’culos dedicados a efRapajaa
2007; Bacheman, 2007,Czubak, 2006Pavid & Don, 2005;Mello, 2005; Turnbull &

Arnett, 2002;Mart'n Mart'n, 2001; Artemeva, 199%aris y Winograd, 1990)kl uso
log’stico y pedag—gico no son los mis importantalsmenos no son los ceniaasgando

esta decisi—n sstf fraguandolgualmente cabe analizar los factores biogrifico y
demogrifico mis a fondas’ como el de interacciya queen las entrevistas realizadas

a las profesoras se vio c—estos factoreson muy importantesobre todcen aquellas
voluntariasque no son nativohablantes del espa—ol y que tienen la experiencia de haber
aprendido la lengua que ense—an a sus estudi@ubs destacaambiZnquetodaslas
profesorase—alaron exfitamenteen su entrevistgue la respuesta de sus estudiantes
toma una gran importancia a la hora de tomar la decisi—n de cambiar a} tgg4sara

ellas el filtro afectivo es importante en la clase y el desarrollo de Zsta en inglZs o en
espa—olEsto es algo sobre lo quen (1988)reflexiona defendiendo que el G&h clase

tiene funciones Opapadag—gicasO

Respecto al factor log'sticya analizado por otros investigador&erg, 2009;
Bacherman, 2007Greggio & Gil, 2007;Papaja, 2007Macaro, 2006;Mello, 2005
OrlandBarak & Yinon, 2005 Dilin et al., 2004;Mart'n, 2001)s—Io las dos profesoras
que estn mis a favor del uso del inglZs en clase lo useponeste fin:Alicia y

Margarita,y dijeron que Zste era un factor importante en su toma de decisiones a la hora
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de elegir usar el inglés. Por el contrario, Alessia y Autumn, mds reacias a este uso del
inglés en su encuesta lo utilizaron minimamente dentro de la clase. Sin embargo, el uso
pedagogico de la lengua nativa de los estudiantes en clase es apoyado por varios autores
que defienden que el uso del inglés para estos fines en clase no es perjudicial, sino
beneficioso (Bacherman, 2007) y que mejora las calificaciones de los estudiantes cuando
se les dan explicaciones e instrucciones en su lengua nativa en los exdmenes, como Mello
(2005), quien defiende que dependiendo del uso que hagamos del inglés no hay razones
empiricas para no creer adecuado el uso de la L1 en la clase de L2, o Martin Martin
(2001), que defiende el uso del inglés en los enunciados de las actividades de los libros
de ensefianza de una lengua extranjera en la lengua materna de los estudiantes, ya que
esto les da mds autonomia e independencia asi como eleva el nivel de autoestima de los
estudiantes (de nuevo volvemos al filtro afectivo), y lo considera una herramienta que se
debe utilizar. Es interesante citar aqui que para Macaro (2006:69) 3 de los 5 usos mas
importantes del inglés en clase son, los que €l llama logisticos pero que nosotros hemos
considerado logisticos y pedagdgicos (dar instrucciones complejas sobre una actividad,
controlar el comportamiento de los estudiantes y traducir y comprobar que los estudiantes
han entendido para acelerar la dindmica de la clase por razones de tiempo, como en un
examen) y son precisamente estos usos los que mas han sido citados por las profesoras,
especialmente por las dos que estdn mds a favor del uso del inglés en la clase, lo cual nos
lleva a pensar que estos usos son mas conscientes, mientras que el uso social de la lengua,
por otra parte el mds comun en este estudio, tiene un cardcter mas inconsciente.
Asimismo hay subfactores circunstanciales no previstos antes de hacer el estudio
y que cobran importancia a la hora de analizar la data con las voluntarias en sus
entrevistas, como son el subfactor del tiempo, la heterogeneidad de niveles y la respuesta
de los alumnos a la lengua que las profesoras estdn usando. El subfactor del tiempo toma
aqui gran importancia. Este subfactor ha sido anteriormente discutido por Dilin et al.
(2004), Polio & Duff (1994) y Song (2009), donde cita las razones de Alicia (no tener
tiempo suficiente para desarrollar las actividades completamente en espaiiol) como un

cofactor que a veces incluso estd por encima de la propia metodologia del profesor a la
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hora detomar la decisi—n de quZ lengua,usamo sucede en el caso decisi Al
parecer, la naturaleza del curso, dise—adoun principiocomo un curso intensiyo
cubriendo lo que antes eran dos semestres (las seis primeras semanas del curso son repaso
del curso anterior mientras las siete siguientes son para ver temar@) hae& que las
profesoras, sobre todo en la segunda parte del semestre usen mis, glaingl&gienen
muy poco tiempo para ver y desarrollar los seis temas restgngeson nuevos para los
alumnos, mientras que los seis anteriores son de rdpstetambiZn, como vimos antes
es un fen—meno frecuente en el uso del inglZs en claseheldeque los estudiantes
estZn viendo temas nuevos provoque mis uso dd lan clase por parte de los
profesoregPapaja, 2007)5in embargoaunque esto forme migeh parte de los factores
pedag—ygicos que log'stiesst tambiZn relacionado con tettimos

Otros factores circunstanciales que las profesoras eitasu entrevistaon, por
ejemplq la heterogeneidad de niveles entre los alumnos de la mismdAli@as®), que al
igual queSong (2009) reflexiona sobre la habilidad de los estudiantessp ele la L1 de
los estudiantesy el ncemero de alumnos por clase (25), lo, querda Aliciay para
Margarita por ejempladificulta la tarea de atender a todos elio® por uno erspa—ol
cuando tienen dudas. Esto la llevaanarla atenci—a los estudiantesn inglZs porque
se portan ma(igualmente uso log’stico para controlar la cla3dandBarak & Yinon,
2005) Alicia atribuye este comportamiento por parte ¢bs alumnos al ncemero de
estudiantes que tiene en la clagambiZn atribuye su uso del ingiZgue los estudiantes
estin todav’a demasiado acostumbrados a una clase en inglZ®ncib@n una clase
totalmente en espa—ol, ademis de no entgatiEyual que Margarita)Dilin et al. (2004)
tambiZn reflexionaron sobre este hecho, el de que los profesores usaban la L1 de los
estudiantes para solventdificultades comunicativas y dar informaci—n sobre el contexto
de la actividadSegen Alicia, el problemiafsico es que no han teniddrca ni auditiva
ni oral en la L2 en el instituto, y por lo tanto s—Ilo han conjugado algunos verbos y hecho
ejercicics gramaticales, lo cual no les da la preparaci—n necesaria para entender la L2 en
la clase.lgualmenteella sabe que no entienden ya que ha recibido cr'ticas negativas de

los estudiantes en sus encuestas porque usalmr(saps) excesivamente la. [Para
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Margarita otros factores circunstanciales como el lugar y el contexto donde aprenden los
estudiantes (Eatlos Unidos vs. Espa) hace que el uso del inglZs en la clase sea mis
frecuente por parte de la profesora, porque no estfn metidos en el medio donde lo van a
usar.Esto es algo que aparece Rapaja (2007)jue apoya este argumento tambiZn,
diciendo qudos estudiantes polacos utilizaban su lengua mateaturalmente en clase
dado el medio en el que estaban estudiando, ya que, aunque fuera un programa de
inmersi—n no dejaban de estar en su pa’s, rodeados de su lengua mateltaso de
Papaja, los prefsores usaban el polaco un 70% del tiempo que estaban usando un uso
log’stico de la lengua, comauede separacontrolar la clase, al igual que hac’a Alicia.
Song tambiZn reflexion— sobre este hecho diciendo que la habilidad de los estudiantes y
del propo profesor en la L2 tambiZn son factores decisivosaedecisi—nedl uso
log’stico de la L1 de los estudiantes en cld&aece ser que este usg’stico de la
lengua materna de los estudiargssun uso mifs natural que intencionado en el caso del
profeor hablante nativo de la L1 de l@studiantes (como es el caso de Margarita
aunque tambiZn se pueidéentarevitar, como hace Auturhily mis consciente en el caso
de profesor no hablante nativo de la lengua de los estudiantes (como en el caso de Alicia
o Alessig.

Sin duda, en toda la literatura relacionada con la L1 de los estudiantes en el aula
el factor mts discutido por excelencia ha siddasitor pedag-gicy una parte importante
de este factor, explicar la grdtica, es la que mis se éstudiadqMacarg 2006;Dilin
et al., 2004)as como enfocarse en las formas gramaticales, despertar la conciencia
metalingY’stica y enriquecer la conceptualizaci—n de la léMnee, 2002) Estas
parecen cuestioneplelas profesoras tienen en mente cadaguieense—anlgualmente
aparece en el subconsciente y en el consciente de cada entrevistdadgnuéesoras
han hechamumerosoxomentarioscomopor ejemploel deAlicia, quiendijo que ella ve
la respuesta de los alumnps—mo estos se sienten, lo aeal lleva de nuevdentro de
cuestiones pedag—ygi@sfiltro afectivo, que a su vez condiciona la pedagog’a de la
profesora a la hora de usar el inglZs en cl@senbiZn este uso del lenguaje puede

promover lamotivaci—n por aprendéru(nburn & Arnett, D02), algo sobre lo que
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insiste Margarita. Autumn tampoco quiere llegar al punto en el que sus estudiantes se
desesperen porque ella usa todo el tiempo el espafiol, incluso con temas nuevos y
complicados, y es por eso que ella usa el inglés en estas ocasiones, al igual que sus otras
tres compaiieras. A su vez, Margarita explico como los estudiantes de la profesora para la
que ella era T.A. estaban muy frustrados por el hecho de que ésta usara todo el tiempo
espaiol y que por eso ella cuando ensefiaba alguna clase como parte de su trabajo como
T.A. usaba la lengua materna de los estudiantes para controlar este filtro afectivo y la
ansiedad que el uso exclusivo del espaiol podria provocar en los estudiantes.

Lo que hasta ahora parece claro es que el uso de la L1 por parte del profesor
llevaria a los estudiantes por un camino mds accesible a la L2 mucho mds sencillo de
procesar, y como resultado se obtendria un mayor entendimiento de la L2 (Turnbull &
Arnett, 2002: 205-206), el famoso ‘scaffolding’ o andamiaje de Vygotsky (1978). Lo que
no parece tan claro es si esto es més eficiente a largo plazo que el uso mayoritario de la
L2 en clase, lo cual depende de nuestras metas como profesores. Puede ser posible, como
recalcan tanto Alessia como Autumn, que si el estudiante se acostumbra a oir las
instrucciones en su lengua materna después de haberlas escuchado en espaiiol
directamente no preste atencion a las instrucciones en espafiol porque sabe que las va a
oir en inglés de nuevo, y por lo tanto, no desarrolle su capacidad auditiva como la
desarrollaria un estudiante que si debe estar atento a las instrucciones en la L2 en clase
por ejemplo para poder hacer la tarea que le ha sido asignada. Sin embargo para Czubak
(2006) el uso de la L1 de los estudiantes en la preparacién de una actividad que se va a
desarrollar completamente en la L2 es apropiado. Por tanto, el buen o mal uso de la L1 de
los estudiantes que tanto se ha discutido dependeria claramente de las metas del profesor.
Como vimos, Mpras (2003) reflexiona respecto a este tema y cémo lo ven los profesores
que ensefian una lengua extranjera y ve claramente cémo cada profesor tiene su propia
definicién de lo que es un buen uso de la lengua del estudiante en el aula, exactamente
igual que hemos visto con nuestras voluntarias. Ciertamente, muchos de los autores que
han escrito sobre el tema, estdn de acuerdo y defienden el uso de la L1 de los estudiantes

en clase. Sin embargo este uso depende del tipo de actividad que se estd desarrollando.
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Algunos, como Artemeva (1995) defienden el uso de la L1 ya que aumenta el uso de la
L2 de los estudiantes en clase, pero habria que ver y analizar qué uso de la L1 puede
aumentar el uso de la L2 y cudl simplemente relajar tanto a los estudiantes que olvidan
que estdn en la clase de la lengua extranjera y comienzan a simplemente hablar de sus
cosas en su lengua materna. Algunos autores defienden el uso de la L1 con conceptos
complicados o que requieren un nivel cognitivo mds elevado (Papaja, 2007), para
preguntarse dudas y aclaraciones entre ellos y también a los profesores, o cuando éstos
presentan un tema nuevo en clase. Mientras otros autores dicen que el uso de la L1 no
tiene efectos ni positivos, ni negativos como en el caso de la traduccién (Bacherman,
2007), autores como Song (2009) defienden que el enfoque monolingiie de la clase no
tiene por qué ser el més apropiado cuando profesor y alumno comparten la misma lengua
materna; otros defienden la influencia de la L1 en el input comprensible para los alumnos
0 como el uso de esta para explicar actos de habla y pragmética puede ayudar a la mejor
comprension de los mismos (David & Don, 2005) cumpliendo aqui una funcién de
andlisis del discurso y una reflexion cultural.

Algo que parece comun a todas las profesoras en el uso pedagdgico de la L1 en
clase y su reflexion a posteriori en las entrevistas es que cuando los estudiantes estdn
discutiendo en clase un tema metalingiiistico o estdn tratando de entender cémo funciona
una determinada estructura, ahi parece un buen momento para dejar a los estudiantes usar
su L1 para poder llegar mejor al procesamiento de dicha estructura. De hecho, algunos
autores han comprobado empiricamente que es una estrategia de aprendizaje por la cual
los estudiantes ejecutan funciones metalingiiisticas que les llevan al aprendizaje (Chao,
2007). La cuestion entonces es si en ese momento las profesoras deben usar la L1 o no.
Todas coinciden en que si, hablan inglés cuando los estudiantes estdn viendo un tema
complicado de “gramatica”, pero cuanto y cémo lo usan es la cuestion. De Margarita, la
cual da largas explicaciones completamente en inglés, a Alessia, quien suelta “una
palabrita como salvavidas de vez en cuando” hay un abismo. Cudl seria la cantidad
adecuada de este uso en el aula atin estd por comprobarse e investigarse. Sin embargo,

algunos autores ya se han adelantado a hablar de los beneficios del uso del inglés en la
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clase como losrelacionadogon las negociaciones del significado, la capacidad del CS
para incrementar la atenci—n de los estudiantes envidaactjue estin realizando,
incrementar la efectividad comunicativa (Meor2002) para aclarar significados y
promover la comunicaci—n entre estudiantes, as’ como su participaci—rB@dlardd
Yinon, 2005) o para tener una mejor comprensi—n de losstextasegurarles un
aprendizaje rhs independiente en el futuro (Paris & Winograd, 199@mbiZnpara
promoveruna percepci—n mis positiva de s’ mismos a su vez

Igualmente el nivel del estudiante condiciona quZ lengua elsprofesor(por
ejemplo Autumn) en sus horas de oficina con sus estudiantes, dado que lo que ella busca
es ayudarle y proporcionarle lo que mejor le venga al estudiante para entender lo que en
clase no entendk. Igualmente Alessia utiliza el inglZs cuando ve que eso puede ayudar al
alumno a entender mejor en clase algo que haciZndolo simplemente en espa—ol no
entender, como son los pasados o el pretZrito perfecto de subjuRtvo quizio que
hacen estas profesoras en sus horas de oficirlas estZ ayudando sino perjudicando.
Porejemplo,Rubin (1975) piensa ques buenos estudiantes usan estrategias lingY’sticas
como el circunloquio o la partfrasis para expandir su comecim sobre la L2Sin
embargo otros autores cor@order (1983) ven estas estrategias como algo mis enfocado
en hacer la comunicaci—n ffcil y fluida que en avanzar en el aprendizaje de la L2.

No obstanteuno de los factores externos a la clase, pero a la vez relacionados con
ella, que influye dristicamente en el uso de algunas de las profesoras delsioghs
metas del programa, sumando esto a otras circunstancias ya citadas como el nivel
heterogZneo de los alumnos, la falta de tiempo para ver los temas y el noemero de alumnos
por claseDe hecho, el nivel de los hablantes es decisivo en la toma de la-dedsiusar
el inglZs en clase o no para los profesores (Nazary, 2D@8)gual manerael factor
demogrifico es importante, ya que la cenica profesora que es nativa de espa—ol es la que
menos usa el inglZs en clase y estt mts en contra de Gsarkmbarg, en el otro
extremo de la balanza #da profesora que es mucho mis dominante de inglZs que de
espa—ol y que estt a favor de usar el inglZs en clase, siendo, de hecho, la que mis lo usa

con una gran diferencia sobre sus compa—&meste caso estambablandosolamente
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de una representante del profesor nativohablante en la clase, y una representante del
profesor no nativohablante no dominante de la L2, de modo que se necesitaria hacer un
estudio similar a este, pero con un nimero maés elevado de profesores en cada grupo para
confirmar que efectivamente el hecho de ser nativohablante de la lengua meta hace que el
profesor sea mds reacio al uso de la lengua de los estudiantes en clase y al contrario, el
hecho de no serlo y ser mucho mas competente en la L1 que en la L2 hace que el profesor
use el inglés mds en clase. Se deberia plantear por tanto, aunque sea un tema
controvertido, el entrenamiento diferente para diferentes profesores con diferentes
necesidades. Se podria empezar a pensar, si los resultados de este trabajo fueran
corroborados por una data mayor, con un mayor nimero de profesores nativos y no
nativos, en sensibilizar a los profesores nativos de la lengua que ensefian, que no usan la
lengua de los estudiantes en clase, para que pudieran desarrollar un sentimiento de
empatia hacia sus estudiantes y de esta manera ser conscientes de que quizd en algunas
ocasiones el uso de la lengua de los estudiantes en clase puede ser beneficioso, y
viceversa, que aquellos profesores que son nativos de la lengua de sus estudiantes que
tienen la lengua que ensefian como L2, sean capaces de ser mds conscientes de su uso del
inglés en clase y como modificarlo conscientemente. Por esta misma razén, el hecho de
que Margarita use mas el inglés también puede deberse a la empatia que ella tiene por sus
alumnos, porque como ella dice, ha pasado por lo mismo y sabe cudl es el duro proceso
por el cual los estudiantes tienen que pasar para aprender el idioma.

Por ultimo, como hemos descubierto tras este estudio, el factor de interaccion
cobra una importancia que antes no se le habia concedido. Las profesoras usan el inglés
en clase con sus alumnos por motivos que no son ni pedagdgicos ni logisticos, pero que
ayudan a mantener la dindmica de la clase y su relacién con los alumnos. Por ejemplo,
Alessia, la profesora que mds en contra estd del uso del inglés en la clase lo usa con los
estudiantes antes y después de la clase, asi como en sus horas de oficina “por cuestiones
de rapport’, esto es, de comunicacién, precisamente para romper la barrera que hay entre
profesora y estudiante. Un comentario muy parecido hace Autumn, la que sin embargo, a

pesar de no estar muy a favor del uso del inglés en clase lo utiliza para sorprender a sus
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alumnos y para que vean una faceta de ella quesperan ver, que ella haga un
comentario en ingls que no es t'pico de una profesora, con el mismo prop—sito, el de
mantener ese canal interpersonal del comunicaci—n aP@moMargaritdaambiZneste

uso es importante porque Ola lengua y la culturaivaas, somos personag@rsonas

gue por lo tanto interactcean en algunas ocasiones dentro de la clase como lo haran
normalmenteCumpleas’funcionesy fines de interacci—n impamtes dentro de la clase
(tstYnel & Seedhouse, 2006yeggio & Gil, 2007 Hosoda, 2000y Lin, 1988 al igual

gue forja relaciones socialgsconstruye una relaci—n de comunicaci—n entre el profesor
y los estudiantesQrlandBarak & Yinon, 2005 Macaro, 2008 En el caso de Alicia,
igualmente, este uso del inglZs, segeen eBpjeda a los alumnos y hace que conecten
con el profesor y los mantengasnconcentrados.

Como hemos visto a lo largo de este regonormalmente la metodolog’a
defendida por las profesoras coincide con el uso delsrgie han hecho en clase, con lo
cual podemos decir que el uso del inglZs, o la ausencia de Zste, es copduistaate
constante Esto puede ocurrir por dos razones principalmente: porque estas profesoras
tienen una amplia experiencia o porque son estudiantes de ling{istizayorade
ellas)del departamento, lo cual las lleva a ser conscieetss uso de las dos lenguas en
la clase. De igual maneralicia, la profesora que no es estudiante de lingY’stica, tom—
un cursode pedagog’a (obligatorio para todos los Adentro deldeprtamento para
aprender a ense—ar y crear sus propios materiales didtcticos.

Si hablamos del tipo de CS que las profesoras hacen envelages que la
profesora bilingYe equilibrada, Alessia, es la que menos CS produce, ni siquiera un diez
por ciento (6.7%mientras que la profesora que es muchs sominante en inglZs que
en espa—ol produce un 45.3% del CS total que ha sido producido por las 4 profesoras
continuaci—n le sigue Alicia, con un 36% del total de CS producidos y Autumn, con un
12% del total d CS producidosSinembargo el tipo de C&ar’a con las profesoras. En
el caso de Alicia y Margaritlas mts permisivas con el uso del inglZs y las que mis lo
usan en clase)o que nts se us— fue el inglZs directamente en el intercambio

comunicativoconlos estudiantes, seguido el CSh y en menor medida el CMaglpiano
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el prZstamo. Sin embargo en el caso en el que las profesoras son menos permisivas con el
inglZs, como en el caso de Alessia y Autumn, este orden cambia. Alessia, como dijo en su
entrevisa, usa mucho mis alguna palabra (prZstamos) que CM ¢r&®indemos que el

uso de s—lo inglZs ha sido siempre despuZs o antes de los 50 minutos oficiales de clase)
Sin embargo Autumn, un poco mis permisiva con eZsgh clase que su compa—era
Alessia,usa sobre todm1sCM (44%) y CSh (40.6%) en clagae s—Ilo inglZs (2%) o
prZstamoss,1%). Esto puede ser porque esta profesora en su vida diaria utiliza mucho el
CS para interactuar con sus amigos y a su vez como recursostiomgrencubridor de

su timidez.

Respecto al nivel de bilingYismo de las profesoras y su usogiiés en clase
podemos decir que en el caso de la profesora con un bilingYismo mis equilibrado es en el
que hemos visto #$ resistencia respecto al uso del inglZs en clase. Igualma
profesora que es muchatsidominante en inglZs que en espa—ol prefiere y de hecho usa
mis inglZs en clase con sus alumr@is. embargo este no esahico motivo que las
lleva a usar (o no usar) el inglZs en clase. Motivos circunstanciales (eldeeeltvir con
alguien que tambiZn es bilingY@or ejempld o de convicciones pedag—gicas o la
creencia o no en el filtro afectivo las lleva a usar, como en el caso de Margarita, 0 no
usar, como en el caso de Alessia, eldsgn clase. lgualmente hemisto que todas las
profesoras, sean nativohablantes deldsgl no, tengan mis experienciaenos estZn a
favor del uso del inglZs en la clase o no, usan mis inglZs cuanto mis dif'cil es la materia
que estin ense—ando y mis se distancia Zsta de Um levagerna de los estudiantes.

Otros factores como la insistencia del alumno por preguntar en inglZs y la respuesta del
profesor siempre en espa—ol, como en el caso de Alessia, o Autumn; empezando en
espaol y pasando tras varios intercambios al inglZspac@n el caso de Alicia; o
simplemente en la lengua que pregunte el estudiante, parecen gstdgados a las
preferencias personales y experiencias de cada una de las profesoras que al hecho de que
sean nativohablantes o0 mts o menos dominantes deglalde los estudiantes o de la

lengua que estfn ersedo
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En cualquier caso este estudio s—Ilo es un comienzaqydede podr’a hacer a
mayor escala con mis profesores, mis contextog;sycarsos y niveles de espa—ol. El
hecho de limitar el estudio a wolo curso hace que no se pueda observar de una manera
longitudinaly diacr—nice—mo el uso del i@ evoluciona por ejemplo desde el espa—ol
| al espa—ol IV, 0-emo el mismo profesor ense—a usando mis inglZs en un nivel y menos
en otro. Ser’a interesnpues, hacer un estudio en el cual se aplicar variantes
como las citadas anteriormente para que se pueda entender mejor la dintmica de nuestros
cursos y e-mo tanto los estudiantes como los profesores evolucionan longitudinalmente a
lo largo del prgrama o tambiZn a lo largo de un solo curso, hacieddmbservaciones
en momentosliferentesdel cursg como poda ser al principio, a la mitad y al final del
semestreSe podr’a especular por tanto, que el uso del inglZs disminuir'a cuanto mis alto
fuera el nivel pero que Zste aumentar'a con la dificultad del tema concreto que se estZ
tratando en ese momento en clase. De la misma manera ser'a interesante observar
tambiZn cufles son las respuestas de los alumnos cuando los profesores usan una lengua u
otra, dependiendo del tema y el curso o nivel que estZn enseGaraltactor que no ha
sido discutido en este reporte pero que ser’a interesante investigar es la variante de gZnero
en el profesor. En nuestro casesle se han analizado profesoras y saeaeisante ver si

este factor es importante tambiZn a la hora de usar la L1 de los estudiantes en clase.

5.8.Conclusiones

DespuZs de ver detenidamente el comportamiento de estas cuatro profesoras
durante las grabacioneger sus encuestas y sus enstas,se puede observar que su
elecci—n dengua a la hora de hablar larclasede espa—oés consciente. Como hemos
visto a lo largo de este trabajo, las profesoras han sido conscientes, antes cletstdrer
veces usaron el inglZs en clase, de dvdm ia usar mucho, poconada como reportaron
en sus encuestas. Las entrevistas nos aclararon a su vez quefdaora ya sabe
cutndo va a usar el inglZs y para quZ antes de entrar @ma y que no es una cuesti—n

contextual, en la mayor’a de loasos, la que ¢dlevaa usar una lengua u otra, sino que
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parece que el factor metodolégico/pedagdgico es uno de los mds influyentes a la ahora de
escoger qué lengua usar, ya que si una profesora cree que no se debe usar el inglés en
clase, no lo va a usar, por mucho que sus estudiantes se lo pidan. Por dltimo, un factor
con el que no se contaba, y que parece influir también en el uso de la L2 de los
estudiantes en clase por parte del profesor es la experiencia del mismo. Parece que las
profesoras con menos tiempo de experiencia usaron mas el inglés mientras que las que
tenian mds experiencia lo usaron menos, al igual que aquellas que tenian un mejor
dominio de la L2 lo usaron menos que aquellas que tenian un peor dominio de su L2.
También se observé un mayor uso del espaiiol por parte de los alumnos en las clases en
las que sus profesoras usaban mas espafiol, mientras en aquellas en las que la profesora
hacia mayor uso del inglés, esto se veia reflejado en el uso del inglés en clase por parte de

sus alumnos, el cual dominaba muy por encima del del espafiol.
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En un campo como la adquisici—n de lenguas, es importante que se analice el uso
por parte de los profesores de la L1 de los estudiantetas®, ya que en las celtimas
dZcadas Zste ha sido estigmatizado, prohibido e incluso castigado en numerosas ocasiones
(tanto en los estudiantes como en los profesores) sin reflexionar en los beneficios que
podr'a llevar consigo como recurso natural d@riaducci—n lingY’stica de bilingYes e
incluso como estrategia por parte de alumnos y profesores para llegar a unos mejores
resultados en el aprendizaje. Kern (1994) ya apunt— los beneficios de tener la L1 como
lengua de pensamiento en actividades de campren lectora y concluy— que los
estudiantes que usaban su L1 como lengua de pensamiento a la hora de leer en la L2
ten’an las siguientes ventajas:

¥ Reducir las limitaciones de la memoria de percepci—n inmediata y procesadora del
lenguaje(working memory).

Evitar perder el significado del texto.

Consolidar el significado en la memoria a largo plazo.

Convertir elinput en tZrminos mis familiares (reduciendo la ansiedad).

Clarificar roles sintfcticos de ciertas palabras (vocablos).

K K K K

Ser’a interesante pues, @stigarmisel uso del CS y la L1 de los estudiantes en
clase por parte del profesor para poder comprender mejor la dinfmica de la clase de una
lengua extranjera as’ como las posibilidades didfcticas y usos de la L1 en la clase.
Como se ha discutido anigmente en este trabajo, el hecho de que no se haya visto ni al
profesor ni al estudiante como bilingYe y futuro bilingYe cambia el punto de vista del uso
de la L1 en clase as’ como el del CS. Raekrow(2006) el CS es el uso simultfneo o
intercamiable de dos lenguas y parece ser algo natural en el proceso de convertirse en
bilingYe. A base del estudio del CS y del uso de la L1 del estudiante por parte del
profesor bilingYe se podr'an llevar a cabo propuestas pedag—gicas que incluyan el uso de
la L1 del estudiante como estrategia (Cook, 1999) o punto de partida para ayudar al
estudiante a sentirse m¥s c—modo y con menos ansiedad en la clase de espa—ol como

lengua extranjera. Este uso de la L1 del estudiante ira ms encaminado pues a la noci—n
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del estudiante de una lengua extranjera como multilingYe, como OusuarioO de la L2, y
como futuro bilingYe, mts que como el modelo arcaico y ortodoxo de aprendiz de la L2
gue tiene como meta un umbral inalcanzable, el de ser nativohaldahtepues de la

paradoja de crear bilingYes mediante el monolingYismo en clase (Mello, 2005).
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Apéndice A: Encuesta

Preguntas:

1. APor quZ escogiste esta encuesta en inglZs/espa—ol?

Sobre el profesor:

2. ACuintos a—os de experiencia tienes ense—ando espa—ol en EE.UU.?
a) uno o menos
b) ente unoytres
C) entretresy cinco
d) mis de cinco

3. AEres estudiante de lingY’stica o de literatura?
a) delingY’stica
b) de literatura

En la Universidad:

4. En las clases que tomas, Acon quZ lengua te sientes mis a gusto a la hora de hablar?
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

5. AEn quZ lengua preferir'as tomar las clases?
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

6. AY alahora de leer, en quZ lengua prefieres leer?
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol gmeinglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

7. AEn quZ lengua te sientes mis a gusto leyendo?
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mits en espa—ol que emyids
e) Mis en inglZs que en espa—ol
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En el trabajo:

8.

10.

11.

12.

13.

14.

15.

AEn quZ lengua te comunicas con tus compa—eros?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en indls que en espa—ol

AEn quZ lengua te gustar'a/prefieres comunicarte con tus compa—eros?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en esph—

AEn quZ lengua te comunicas con tu supervisor?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua te gustar’a/prefiecomunicarte con tu supervisor?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua ense—as espa—ol?

a) Bfsicamente @nglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua preferir'as ense—ar espa—ol?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mis o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

ACrees que el profesor debe hablar la lengua de los estudiantes?
a) S
b) No necesariamente

ACrees que es bueno que el profesor conozca algmylaalée los estudiantes?

a) S
b) No necesariamente
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16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

(Crees que se debe usar inglés en clase?
a) Si
b) No

(Crees que el profesor debe explicar nuevas palabras en la clase en inglés?
a) Si
b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor debe explicar gramatica en inglés en la clase?
a) Si
b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor puede explicar las diferencias entre el espafiol y el inglés en inglés?
a) Si.
b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor puede dar instrucciones en inglés a los alumnos?
a) Si.
b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor puede traducir las palabras que los estudiantes no entienden al inglés?
a) Si.
b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor debe comprobar si los estudiantes han entendido un texto o una audicién
haciendo preguntas en inglés?

a) Si.

b) No, no tiene por qué.

(Crees que el profesor puede usar el inglés para dar feedback a sus estudiantes?
a) Si.

b) No, no tiene por qué.

Cuando usas el inglés en clase ;en qué ocasiones lo usas? ;para qué?

25.

26.

(En qué lengua te sientes mds a gusto ensefiando espafiol?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mis o menos igual en espaifiol que en inglés

d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

(En qué lengua hablas con los estudiantes de gramatica?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mis o menos igual en espaifiol que en inglés
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua hablas con los estudiantes en tus horas de oficina?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua saludas a los estudiantes en clase?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua saludas a los estudiantes cuando te los encuentras por la calle?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en eshque en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

ATe parece bien que los estudiantes pregunten algo en inglZs en la clase de espa—ol?
a) S
b) No

Si un estudiante te pregunta siempre en inglZs Aen quZ lengua le contestas?
a) Comienzo en espa—ol, pero sin darme cuenta acabo en inglZs.

b) Siempre en espa—ol.

c) Sipregunta en inglZs, contesto en inglZs.

d) Intento intercalar ambas lenguas.

e) Otra:

ATe parece bien que los estudiantesipre utilicen el espa—ol como lengua entre ellos y el
profesor en la clase de espa—ol?

a S

b) No

ATe parece bien que los estudiantes siempre utilicen el inglZs como lengua entre ellos y el profesor
en la clase de espa—ol?

a) S

b) No

ACrees que es bueno que sidstudiantes no entienden una palabra, el profesor les dZ el
equivalente en inglZs?

a) S’, es bueno.

b) No, no es bueno.

ATe gustar'a ser capaz de usar la lengua de tus estudiantes para comunicarte con ellos en clase?
a) S’, me encantar’a pero acen npreoy capaz.
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b) Si, de hecho la estoy usando mds y més.

¢) No. No es necesario.

d) Soy nativohablante de la lengua de mis estudiantes, pero no la uso.

e) Soy nativohablante de la lengua de mis estudiantes y la uso con ellos en clase.

En casa: Si vives con alguien (incluida una mascota —pregunta 21-), contesta, si no, ignora estas
preguntas:

36.

37.

38.

(En qué lengua te comunicas con tu compaiero(a)/pareja?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mias o menos igual en espaifiol que en inglés

d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

(En qué lengua te comunicas con tu mascota?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mias o menos igual en espafiol que en inglés
d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

(En qué lengua te gustaria/prefieres comunicarte con tu compafiero(a)/pareja? (explica si
compartes casa con varias personas y el comportamiento es distinto)

a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mds o menos igual en espafiol que en inglés

d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

39.

40.

41.

(En qué lengua nombras los utensilios de la cocina? (o piensas en ellos)
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mias o menos igual en espaifiol que en inglés

d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

Si tienes que buscar una receta de cocina ;En qué lengua la buscarias en Internet?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mis o menos igual en espaifiol que en inglés

d) Més en espafiol que en inglés

e) Mis en inglés que en espafiol

(En qué lengua piensas en la comida/ nombras los alimentos mentalmente?
a) Basicamente en inglés

b) Basicamente en espafiol

¢) Mis o menos igual en espaifiol que en inglés
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42.

43.

d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua haces la lista de la compra?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos iguan espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ idioma eres familiar con el IZxico de la ropa?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mts en espa—ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

Entretenimiento y tiempo libre:

44,

45.

46.

47.

48.

AEn quZ lengua compras revistas/peri—dicos para leer?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua te gustar'a/prefieres comprarlos?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa—ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua te sientes mts identificado leyendo una revista?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en Espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs quen@spa—ol

AEn quZ lengua ves series de televisi—n/pel’culas?
a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs

d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua te gast/prefieres verlas?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) M1s en espa-—ol que en inglZs
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49.

50.

51.

52.

53.

54.

55.

56.

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua es mis ftcil para ti verlas?

a) Bfsicamente @nglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua captas mejor las bromas?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

¢) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua haces mts bromas?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mtsen espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua te sientes mfs p’caro/a?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZgque en espa—ol

AEn quZ lengua te sientes mts c—modo/a contando un cuento?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

Si tuvieras que comprar un coche AEn quZ lengua preferir'as tener las caracter’sticas del coche?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mis o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en esph—

Si tuvieras que ir a un taller de reparaciones Apreguntar’as por un/a mectnico/a que hablaseE?

a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol 5
¢) Me da igual, en espa—ol o en inglZs

Cuando estts hablando con un/a teleoperador/a, Acoengui te sientes mis a gusto?

a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
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¢) Mfs o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa—ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa-ol

57. ASolicitas teleoperadores que hablen tu L1 cuand® @stin pa’s en el que se habla tu L2?
a s’
b) No
¢) A menudo
d) Pocas veces
e) 50%50%

APor quZ?

Amistad:

58. Tus amigos son capaces de hablarE
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bisicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

59. Hablas con tus amigos enE
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mis o menos igual en espagak en inglZs
d) Mis en espa—ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

60. AEn quZ lengua te sientes mejor hablando con tus amigos?
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) M1s en esp-ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

61. ATienes amigos que no hablen tu lengua materna?
) S
9) No

62. Tienes mis amigos que hablenE
a) Bfsicamente en inglZs
b) Bfsicamente en espa—ol
c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en gsa—ol que en inglZs
e) Mis en inglZs que en espa—ol

63. AEn quZ lengua te suele caer la gente mejor?
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64.

65.

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZswe en espa—ol

AEn quZ lengua sue—as?

a) Bfsicamente en inglZs

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol

AEn quZ lengua piensas?

a) Bfsicamente en ingg

b) Bfsicamente en espa—ol

c) Mts o menos igual en espa—ol que en inglZs
d) Mis en espa-ol que en inglZs

e) Mis en inglZs que en espa—ol
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