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Buenas practicas y experiencias educativas

LA MEJORA DE LA COMPETENCIA EN COMUNICACION LINGUISTICA:

oo o

«ALEHOP» Y LA

EXPERIENCIA EN UN CONTEXTO DESFAVORECIDO

IMPROVING COMPETITION

IN LINGUISTIC COMMUNICATION:

«ALEHOP» AND

EXPERIENCE IN A DISADVANTAGED CONTEXT

Elvira Molina Fernandez
CEIP «Leo6n Sola». Ciudad auténoma de Melilla

Resumen

«Alehop» es un programa para el desarrollo de la competencia de
comunicacién lingiiistica en castellano, que se desarrolla desde Educacion
Infantil hasta el tercer nivel de Educaciéon Primaria en el CEIP «Le6n
Sola» de la ciudad auténoma de Melilla. Se trata del alumnado de uno de
los barrios socialmente menos favorecidos de la ciudad, que se incorpora al
centro educativo con minimos conocimientos de castellano, situacién que se
suma a la vulnerabilidad que sufre por razones econdémicas y sociales.

«Alehop» contribuye a favorecer la adquisicion del idioma castellano por
parte de dicho alumnado, utilizando una metodologia comunicativa y
dialogada que busca provocar situaciones de conversacion en el aula, en
un ambiente que trata de ser lo mas natural posible, para avanzar asi en la
adquisicion del idioma.

Los buenos resultados obtenidos han convertido a «Alehop» en algo méas que
un programa para adquirir un idioma, dado el valor social y educativo que la
adquisicion del castellano tiene para este alumnado.

Palabras clave: competencia comunicativa, comunicacién, educacion,
adquisicion del lenguaje, castellano, contexto desfavorecido.

1. Introduccion

1.1 Contexto y situacién de partida

El CEIP «Lebn Soléd» es un centro de titularidad publica para las
etapas de Educacion Infantil y Educaciéon Primaria. Atiende al
alumnado del distrito V de la ciudad auténoma de Melilla y esta
situado en el barrio «La Caiada de Hidim». Esta zona de la ciudad
es conocida por sus altas tasas de analfabetismo, de desempleo y
de pobreza. De hecho, en el distrito en el que esta situado el centro
educativo, el impacto de la pobreza asciende a un 69,5 % de la po-
blacion (RontomE, C. y CaNTON, J. M., 2009, p. 28). Ademas, de los
hogares pobres, segiin Segura Vaquez, P. (20009, p. 112), lo son con
caracter severo un 35,5 %, es decir, un 35 % de los hogares cuenta
con ingresos mensuales inferiores a 280 € por unidad de consumo
familiar, situacion que se agrava si consideramos que se trata en su
mayoria de familias numerosas.

Las cuestiones lingiiisticas y comunicativas asumen un papel
relevante para la comunidad educativa del centro, porque el barrio
de La Canada lo forman familias espafiolas de origen amazigh,
cuya lengua materna es el tamazight. El tamazight es la lengua
més antigua del norte de Africa, de origen fenicio y de tradicion
oral, que utilizan las familias de la comunidad educativa en la co-
municacion familiar y social, pero que solo se utiliza en la comuni-
cacion oral, porque no dispone de una norma de escritura aceptada
por sus hablantes.

El escaso conocimiento del castellano por parte de la poblacién
de este barrio influye decisivamente en los bajos niveles de forma-
cion de las familias y en sus posibilidades de encontrar un empleo.
Un 76 % de los cabezas de familia no tienen estudios primarios o el
graduado escolar (SEGUrRA VAQUEZ, P., 2009, p. 80), incluso en torno
a la mitad de los hogares manifiesta que alguno de sus miembros

Abstract

«Alehop» is a program for the development of communicative competence
in the spanish language for pupils in CEIP «Leén Sola» (Melilla) from
Kindergarten to the third year of primary school. These pupils from
marginalised areas with the city attend school with the minimal skills of
the spanish language and most of these pupils’ mother tongue is Tamazight.
This is also further agravated by the poor social and economical background
that these pupils come from.

«Alehop» emphasises that the acquisition of the Spanish language is based
on the communication and dialog and it causes natural conversational
situations to acquire the new language in the classroom.

Therefore the good results have turned «Alehop» into much more than just
a program for the language acquisition, since it spanish acquisition has
social educational value for these students.

Keywords: communicative competence, communication, education,

language acquisition, Spanish, underprivileged context.

mayores de 18 afos no sabe leer o escribir en castellano. Esta cir-
cunstancia cobra tal relevancia que, efectivamente, el desconoci-
miento oral y escrito del castellano es la razén de mayor peso que
determina la exclusion social severa de un 40,2 % de los miembros
de los hogares de esta zona de la ciudad (SEcura VAQuEz, P., 2000,

p-77).

La funcionalidad del tamazight en el barrio y en la ciudad es
tal, que la mayoria de los nifios y nifias que con 3 aflos se escolari-
zan por primera vez en el centro educativo desconocen por comple-
to el castellano.

Ademas de la escolarizacion del alumnado del barrio, en el cen-
tro educativo se escolarizan también los nifios y nifias residentes en
el Centro de Estancia Temporal de Inmigrantes (CETI) procedentes
de Argelia, Camertin, Congo, Siria, etc. Este alumnado sobreveni-
do, como se puede comprender, se encuentran en una situacion
desfavorecida atin mas aguda a causa de su trayectoria vital, que
comporta también el desconocimiento del castellano.

1.2. Objetivos procedimentales del programa
«Alehop»

«Alehop» comenzo a desarrollarse en el curso 2009-2010 con los
siguientes objetivos (MoLiNA FERNANDEZ, E., 2013):

—  Favorecer el acceso al idioma castellano desde la primera eta-
pa de la escolarizacion porque, segin las teorias sobre el lla-
mado ‘periodo critico’ (LENNEBERG, 1967; KLEIn, 1986), la plas-
ticidad cerebral en la primera infancia facilita la adquisicion
de nuevos idiomas.

—  Crear un ambiente de estimulacion lingiiistica natural y dia-
logante a partir del aprovechamiento de contextos naturales,
porque, como es sabido, son los contextos de interaccién so-
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cial los mas adecuados para el aprendizaje de idiomas en la in-
fancia (KuHL, 2010; KrasHeN y TERREL, 1983). Se trata de crear
un contexto donde el lenguaje sea un vehiculo de comunica-
cién, y no s6lo de trasmision curricular; un escenario donde el
aprendizaje de la lengua castellana se acerque al modo natural
de aprender cualquier idioma.

—  Utilizar lenguajes universales como la magia, los cuentos, la
imaginacion o el afecto como herramientas de acercamiento y
acogida que contribuyen a crear un entorno propicio de con-
versacion para el aprendizaje del castellano; entorno en el que
las variables afectivas y emocionales cobran mayor relevancia
que otras como la inteligencia, segin apuntan las investiga-
ciones sobre el aprendizaje de segundas lenguas (KENNEDY ET
AL, 2008).

— Potenciar y enriquecer lingiiisticamente el contexto escolar
como entorno principal de aprendizaje del castellano y como
instrumento bésico para la inclusiéon (MoLINA y VILLENA, 2011),
no soélo escolar y académica, sino también social y ciudadana.

—  Priorizar el aprendizaje del idioma a partir de tematicas de
relevancia en la vida de los nifios y las nifias, considerando no
s6lo como ‘aprender a hablar’, sino principalmente ‘sobre qué
vamos a hablar’.

—  Realizar una evaluacién continua, asi como una evaluacion
de principio y de final del desarrollo del programa —es decir,
tanto al inicio del curso escolar como al finalizar el mismo—
con el propdsito de determinar la evolucion y el impacto del
programa y adoptar las actuaciones oportunas para hacerlo
mas efectivo.

2, Estrategias y actuaciones

Tradicionalmente, la estimulacion del lenguaje en Educacién In-
fantil se ha relacionado con la mejora de las bases funcionales del
lenguaje (respiracion, soplo, praxias, etc.) o bien con la adquisicion
de una lengua extranjera (generalmente inglés). Pero ninguno de
los dos enfoques satisfacian las necesidades del alumnado del CEIP
«Ledn Sola», que no estaban ni estan relacionadas con dificultades
en la funcionalidad de los 6rganos implicados en el habla y tampo-
co lo estan con la adquisicién de una lengua extranjera, sino de una
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segunda lengua, el castellano, que ademas es la elegida en el disefio
curricular para su desarrollo.

La escasez de experiencias en este sentido hacia urgente y ne-
cesario disefiar una organizacién y unas estrategias que, de forma
sistemética y duradera, facilitaran el aprendizaje del castellano al
alumnado, al tiempo que permitian continuar con el desarrollo del
curriculo de la etapa; para todo lo cual llevamos a cabo las siguien-
tes actuaciones:

2.1. Dos maestras a la vez

La puesta en marcha del programa «Alehop» supuso incluir nuevas
formas de organizacion en el centro educativo. Asi, se pasé de un
modelo en el que los apoyos se proporcionaban fuera del aula y
s6lo a un determinado nimero de nifios y ninas, a otro en el que el
trabajo en el aula se desarrolla con dos maestras a la vez; lo que po-
sibilita, por un lado, la participacion de todos y todas en las activi-
dades, y por otro que se pueda ofrecer una atencion individualizada
para los nifios y nifias a los que mas afectan las carencias lingiiis-
ticas y comunicativas. El trabajo simultaneo de las dos maestras
en el aula hace posible, ademas, que cada una de ellas se convierta
en un modelo para la otra con el fin de intercambiar, aprender e
incluso desechar estrategias y metodologias durante el proceso de
adquisicion del castellano por parte del alumnado. Esta modalidad
de organizacion ha suscitado el interés de otros docentes por pro-
fundizar en la metodologia del programa «Alehop» y ha propiciado
la organizacion y el desarrollo de un curso formativo sobre el mis-
mo en el de Centro de Formacion de Profesorado y Recursos (CPR)
de Melilla durante el curso 2011-2012.

2.2, Sesiones en pequeiio y gran grupo

«Alehop» se desarrolla con cada una de las clases dos veces por
semana, tanto en sesiones con el grupo completo de clase (‘gran
grupo’), como en sesiones en ‘pequefio grupo’, pero siempre den-
tro del aula ordinaria y con todos los nifios y nifias presentes; de
manera que la atencién a la diversidad comunicativa y lingtiistica
se desarrolla aplicando el principio de inclusiéon y normalizacion,
con ello las diferencias de niveles respecto a la competencia en
comunicacion lingiiistica en castellano, en lugar de constituir un
problema, se convierte en una oportunidad y en la base de una es-



trategia de aprendizaje que se desarrolla entre todos
y todas. Durante las sesiones con el grupo completo
de clase (‘gran grupo’) son los propios ninos y ni-
fias los que se motivan para comunicarse oralmente
en castellano; observando e imitando los modelos
en los que se convierten sus compafieros y compa-
fieras. Incluso los niflos y niflas menos motivados
para la comunicacion consiguen comunicarse gra-
cias, en parte, a la observacion de sus iguales. Estas
actividades se plantean desde una perspectiva in-
clusiva, donde hay cabida para los distintos niveles
de comunicacién y de conocimiento del idioma que
puedan tener los alumnos. Asi, los nifios y nifas con
mayor destreza en el idioma sirven de modelo para
quienes hacen un uso sélo funcional del mismo; a la
vez, unos y otros practican habilidades de escucha
y autocontrol, cuando les llega el turno de expre-
sarse a quienes se encuentran en una fase inicial de
la comunicacion o tienen menos conocimiento del
idioma. Con «Alehop», las diferencias de capacidad
comunicativa no son un problema, sino una cir-
cunstancia natural que el centro y los nifios y ninas
asumen con normalidad (MoLINA-FERNANDEZ, 2013).
Para ello, se enriquecen las actividades usando a la
vez varios sistemas de comunicacién (oral, visual,
gestual) para incluir en la metodologia todos los ni-
veles de comunicacion. En estas sesiones se propo-
nen actividades con las que se consiga provocar una
conversacion. Se puede recurrir a la exploracion de
objetos, a la descripcion, narracion y reflexion so-
bre cuentos; al visionado de videos breves, a la na-
rracion de historias personales o a cualquier hecho
que le resulte de interés a los nifios y nifias, y sobre
el que deseen hablar. Una vez que nos decantamos
por un hecho u objeto que motive la expresion oral,
practicamos las utilidades del lenguaje oral para dar
y pedir informacion, expresar opiniones, gustos, conocimientos;
para satisfacer necesidades y deseos, para elegir, para reflexionar,
para cuestionar, para influir en otras personas o para saber del otro
y para ejercitarnos en la organizar el discurso.

Las sesiones en ‘pequefio grupo’ del programa «Alehop» se rea-
lizan de forma simultinea, dentro del aula ordinaria, mientras se
desarrollan otras actividades propuestas por la tutora como parte
de su programacion de aula que desarrolla el curriclo propio del
curso de que se trata. Los nifos y nifas saben que es posible com-
partir un mismo espacio y realizar actividades distintas, por eso no
les extrafia que mientras algunos niflos se concentran en una tarea
concreta, otros opten por conversar siguiendo el programa «Ale-
hop». Estas sesiones del programa permiten un contacto méas per-
sonal con los nifios y nifias, muchos de los cuales necesitan ritmos
personalizados para sentirse comodos en la comunicacién o para
expresar determinadas ideas. Las sesiones en ‘pequefo grupo’ se
convierten entonces en un espacio en el que expresan sus ideas mas
personales de forma mas reflexiva y menos dindmica. No obstante,
tanto en estas sesiones como en las sesiones en ‘gran grupo’, los
cuentos tradicionales y contemporaneos, asi como los textos de tra-
dicion oral, las poesias, las canciones, los juegos y las experimenta-
cién; constituyen un recurso habitual para un primer acercamiento
a los nifios y nifias antes de conseguir que comuniquen mensajes
complejos de forma esponténea.

2.3. Asegurar un entorno para un intercambio
comunicativo seguro y confiado

«Muchos ninos y ninas, ademas de desconocer el castellano, se
muestran reacios a comunicarse en el ambito escolar de forma al-
guna (oral, gestual, con la mirada, con su lengua materna, etc)»
(MorNa-FERNANDEZ, 2013, p. 113). Esta actitud de aislamiento se
debe, en parte, a las diferencias culturales con respecto al resto de
los companeros, diferencias que afloran con la incorporacion al
centro educativo, pero también es consecuencia de las carencias
de estimulaciéon que han sufrido a causa de las dificiles condicio-
nes de vida que padecen. De una u otra forma, esta resistencia a
comunicarse supone un nuevo handicap porque, al dificultarse el
aprendizaje del castellano, también se limita el acceso al curriculo;

por ello, recuperar la confianza en el otro es un primer objetivo del
programa para hacer posible que los alumnos y alumnas de nueva
incorporacion se decidan a comunicarse.

2.4. Recurrir a lenguajes universales para
asegurar la comunicaciéon y establecer puentes
hacia la expresion en castellano

«Durante el proceso de adquisicion del idioma es necesario ase-
gurar la comunicacion también por otros canales que permitan el
intercambio de mensajes cuando el conocimiento del castellano es
limitado» (MoriNA-FERNANDEZ, 2013, p. 114). Las nifias y los nifios
comunican mensajes sin cesar incluso antes de conocer su lengua
materna, utilizando lenguajes no verbales; esos lenguajes son los
que trasladamos a «Alehop» para que sirvan de puente hacia la
expresion verbal en castellano. Hablamos de los gestos, el movi-
miento, las expresiones faciales, los juegos, los cuentos, la musica,
el dibujo, la imaginacion, la fantasia o las emociones.

2.5. Aprovechar las situaciones de comunicacion
cotidianas y naturales que les interesan a los
ninos y a las ninias, y que se producen en el ambito
escolar

En otra ocasion (MoLINA-FERNANDEZ, 2013) tuvimos la oportunidad
de explicar como no es necesario un contexto formal de aprendizaje
para que un idioma sea adquirido durante las primeras edades. En
efecto, el aprendizaje de un idioma se lleva a cabo de forma natu-
ral en las primeras edades y en el contexto familiar y social, sin
necesidad de un espacio formal de aprendizaje. No obstante, esos
usos mas cotidianos, familiares y funcionales de la comunicacion,
pierden protagonismo en el contexto escolar frente a los aprendi-
zajes mas académicos, que no siempre son suficientes para la ad-
quisicion idiomatica que se pretende conseguir. Porque el uso del
idioma que se hace en el centro educativo tiene que ver sobre todo
con el curriculo, por lo que quienes no tienen el castellano como
lengua materna arrastran una importante desventaja para integrar
dicho curriculo; por ello, desde «Alehop», se procura aprovechar
las situaciones cotidianas que surgen en la vida del aula para abor-
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dar el conocimiento del castellano desde una perspectiva natural
y funcional. Contamos con que, en dichas situaciones, hablar en
castellano se convierte en una necesidad, en un deseo por parte del
alumnado, y no es tan so6lo el procedimiento para responder a las
preguntas de la maestra.

2.6. Propuestas abiertas, inclusivas y con varias
posibilidades de respuesta y participacion por
parte del alumnado, en funcién del nivel de
competencia en comunicacion lingiiistica en
castellano que posee

La diversidad de los nifios y nifias que inician la escolaridad en el
centro educativo se expresa también en las diferencias en cuanto
a su competencia en comunicacion lingiiistica. El mismo grupo lo
pueden formar nifios y nifias que no se expresan oralmente ni en su
lengua materna, generalmente el tamazight; otros que muestran
un nivel avanzado en ésta, o en castellano; algunos que se inician en
la construccion de las primeras frases en castellano, incluso otros
que hablan varios idiomas. En este contexto, «Alehop» trabaja con
la diversidad lingiiistica como una norma. Recurrimos a diferentes
estrategias como el uso de varios canales de comunicacion (oral,
visual, gestual...) y a otras propuestas abiertas para facilitar la par-
ticipacion desde cualquier nivel de conocimiento de castellano. En
este contexto de conversacion horizontal, todos se convierten en
modelos lingiiisticos para el resto, no sblo en cuanto a la expresion,
también en cuanto a las habilidades de autocontrol y escucha.

2.7. Abordar siempre temas relevantes como
centros de interés para trabajr la comunicacion,
incluso en el inicio del aprendizaje del castellano

Aunque el programa «Alehop» esta disenado para los nifios y ni-
nas de las edades mas tempranas de escolarizacion, ello no signi-
fica que el contenido de los temas que se abordan deba ser simple.
De hecho, la realidad social, familiar y personal de la mayoria de
estos estudiantes los hace buenos conocedores de aspectos trascen-
dentes de la vida, a los que en absoluto son ajenos ni siquiera a
edades tempranas. Darle la oportunidad para expresar sus ideas
sobre aspectos que les resulten de interés es uno de los objetivos del
programa, y este objetivo, lejos de constituir un obstaculo para el
aprendizaje de las estructuras lingiiisticas del castellano, constituye
la ocasion mas oportuna para dicho aprendizaje. En efecto, desde el
punto de vista gramatical, la pregunta «épor qué coloreas tu dibu-

jo?» es similar en su estructura a la pregunta «épor qué trabaja tu
mama?», es decir, existen similares estructuras gramaticales que,
no obstante, encierran muy distinto poder seméantico. Es, pues, evi-
dente que existe una notable diferencia en cuanto a la relevancia
del tema que tratan preguntas con estructuras gramaticales simi-
lares y, consecuentemente, en cuanto al contenido de las posibles
respuestas. Pues bien, desde el programa «Alehop», para el apren-
dizaje de las estructuras gramaticales, se proporciona a los nifios y
nifas temas que verdaderamente sean de su interés y se procura
hacerles reflexionar y cuestionarse sobre ellos, y ésto como base
metodolégica para el aprendizaje del castellano. Se trata no sélo
de que hablen, sino de que reflexionen previamente sobre qué van
a hablar y como lo van a hacer. Es decir, se eligen para ser tratadas
aquellas propuestas de mayor contenido semantico que sirvan, por
su fuerza motivadora, para adquirir de manera natural el idioma;
y ello no sélo hablando, sino reflexionando y cuestionandose sobre
temas que son de interés personal para estos estudiantes desde las
edades mas tempranas.

3. Resultados

El curso escolar se inicia para «Alehop» con una evaluacion inicial
de la competencia comunicativa de cada uno de los nifios y de las
ninas de 3 a 8 anos. Esta evaluacion se efectiia a través de con-
versaciones naturales con ellos y de la observaciéon de la comuni-
cacion en el aula y en el recreo. Para esta evaluacion se utiliza un
instrumento que toma como base para su elaboracién el Marco de
Referencia Europeo de las Lenguas, concretamente los niveles A1,
A2y B1 de castellano, a los que corresponden en «Alehop» tres ni-
veles de comunicacion denominados niveles «rojo», «amarillo» y
«verde».

Los resultados de la primera evaluacion inicial que se realizo
para el curso 2009-2010 evidenciaron, no so6lo el escaso conoci-
miento del castellano del alumnado que se incorporaba con 3 anos,
sino ademas que, tras los tres afos de escolarizacion, més del 50 %
del alumnado de 5 afios mantenia sus dificultades con el idioma. No
obstante, después del primer ano de desarrollo del programa «Ale-
hop», los resultados obtenidos fueron muy satisfactorios, como
puede verse en la tabla 1.

Pero los resultados han mejorado a medida que los estudian-
tes se beneficiaban durante més tiempo del programa, como puede
verse en la tabla 2; asi, después de tres cursos del desarrollo del
programa «Alehop», mas del 75 % del alumnado de Educacion

Tabla 1
Evolucion de los resultados del porcentaje del alumnado de Educacién Infantil que alcanza los niveles A1, A2 y B1 de castellano del Marco
de Referencia Europeo de las Lenguas, en el CEIP «Le6n Sola» de Melilla, durante el primer afio de desarrollo de programa «Alehop».
Curso 2009-2010.

. % del alumnado en el nivel A1 del MREL
Niveles de

% del alumnado en el nivel A2 del MREL

% del alumnado en el nivel B1 del MREL

Educacion Infantil

Inicio del curso

Final del curso

Inicio del curso

Final del curso

Inicio del curso

Final del curso

Alumnos de 3 afios 57,8 % 14,1 % 23,6 % 37,5% 18,6 % 48,4 %

Alumnos de 4 afios 42,3 % 13,6 % 19,8 % 31,8 % 37,9 % 54,6 %

Alumnos de 5 afnos 26,8 % 19,3 % 32,7 % 33,2 % 40,5 % 58,5 %
Tabla 2

Evolucion de los resultados del porcentaje del alumnado de Educacién Infantil que alcanza los niveles A1, A2 y B1 de castellano del Marco
de Referencia Europeo de las Lenguas, en el CEIP «Le6n Sola» de Melilla, durante el tercer afio de desarrollo de programa «Alehop».

Curso 2012-2013.

Niveles de
Educacion Infantil

% del alumnado en el nivel A1 del MREL

% del alumnado en el nivel A2 del MREL

% del alumnado en el nivel B1 del MREL

Inicio del curso

Final del curso

Inicio del curso

Final del curso

Inicio del curso

Final del curso

Alumnos de 3 aflos 17,8 % 16.6 % 67,8 % 46,3 % 14,3 % 37,0 %
Alumnos de 4 afios 11,1 % 9,7 % 58,0 % 41,5 % 30,9 % 48,8 %
Alumnos de 5 anos 4,2 % 0,0 % 42,2 % 24,2 % 53,5 % 75,7 %
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Infantil logra el nivel verde, equivalente al nivel B1 del Marco de
Referencia Europeo de las Lenguas.

La trayectoria de «Alehop» ha sido avalada con el «Premio Ac-
cion Magistral» en 2010, con el «Sello Europeo a la Innovacion en
la Ensenanza y Aprendizaje de las Lenguas» en 2011y con el «Pre-
mio Nacional de Educacion para el Desarrollo Vicente Ferrer» en
el 2013.

En la actualidad «Alehop» se ha extendido al segundo ciclo de
Educacion Infantil y hasta el tercer nivel de Educaciéon Primaria, es
decir, en el curso 2014-2015 estan en el programa méas de cuatro-
cientos niflos y nifias de entre 3 y 8 afos.

4. Conclusiones

«Alehop» ha demostrado lo determinante que es para el éxito edu-
cativo el tener expectativas ambiciosas respecto a lo que el alumna-
do es capaz de conseguir, incluso cuando el contexto y la realidad
social en los que este alumnado se desenvuelve no se lo ponga facil.
En efecto, el desarrollo exitoso del programa «Alehop», con los ele-
vados objetivos que el programa se planteaba —conseguir el domi-
nio del castellano por parte de un alumnado que mayoritariamente
lo desconocia, para asegurar el dominio de la lengua instrumental
del aprendizaje— han demostrado empiricamente dicho principio
pedagogico.

A este respecto, durante los afios de implementacion de «Alehop»
se ha podido comprobar lo decisivo que resulta el conseguir un cli-
ma de seguridad y confianza para avanzar en el desarrollo de las
habilidades comunicativas del alumnado, y otro tanto cabria decir
respecto al peso que también tienen las emociones. En efecto, todo
el profesorado, junto con el alumnado, se ha esforzado por cons-
truir un entorno para aprender que fuera lo suficiente motivador
como para que los aprendizajes que se produzcan sean «inolvida-
bles».

Las aulas del CEIP «Ledn Sola» presentan un gran diversidad
en muchos aspectos y, como ya se ha indicado, la competencia en
comunicacion lingiiistica del alumnado es uno de estos aspectos.
En este sentido, el equipo docente se esfuerza por incluir en las
estrategias docentes propuestas abiertas dirigidas a atender a esa
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diversidad, de manera que, como ocurre en «Alehop» con la diver-
sidad lingtiistica, la diversidad en general sea una oportunidad para
aprender los unos de los otros y no una excusa para afianzar o am-
pliar la separacion.

Pero la gran ensefianza obtenida con el desarrollo de «Alehop»,
respecto a cuél sea la metodologia méas idonea para el aprendizaje
de una lengua es que, para aprender a hablar, es necesario hablar;
por ello el programa dedica una gran parte del tiempo a que los
ninos y las ninas hablen, conversen o ‘negocien’. Los profesores los
escuchan y reflexionan sobre qué pueden hacer como docentes para
favorecer el aprendizaje de la lengua apoyandose en la espontanei-
dad comunicativa del alumnado.
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